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Leder

Steinerpaedagogik
— hvad er det 1 dag?

Steinerpaedagogik er mangfoldig, lige s& mangfoldig som antallet
af dagtilbud og skoler — og der er mange, spredt ikke blot ud over
Danmark, men ud over hele verden. Paedagogikken har til mal

at gare bgrn og unge i stand til at tage del i den verden, den tid,
de krav, udfordringer og faellesskaber, de lever i og vokser op til.
Derfor er psedagogikken hele tiden i beveegelse — som bgrnene,
de skal bade lzereaereog leere deere

I denne udgivelse har vi udvalgt en reekke tidligere udgivne
artikler, der giver mulighed for at tage et kig ind i bade dagtiloud
og forskellige klassetrin og fag fra skolestart til Steiner HF. Hanne
Leth Andersen, rektor p& RUC, har vaeret s venlig, at revidere
sin artikelKompetencer til en ny tifra den nu udsolgte antologi
Jeg skuer ud i verderudgivet af Steinerskolerne i Danmark, har vi
bearbejdet artikler om vidnesbyrd og evaluering, om handveerkets
vigtighed og om arsopgaven, desuden har Christina Leerke
Vilhelmsen, sekretariatsleder i Steinerskolerne i Danmark, seerligt
til denne udgivelse skrevet teks&trinerpsedagogik — at veere

i tiden og blive ved at $g sa er der siderne m8teinerfakta

der tager fat i nogle af de hyppigst stillede spargsmal.

Vi haber, at det giver leeseren et billede af, hvad steinerpaedagogik
er lige nu og her pa vores breddegrader.

God leeselyst.
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Steinerpaedagogik
— at veere | tiden og
blive ved at se

Foreeldre er eksperter i at veere foreeldre til deres bgrn og kommer med
ansker, forventninger og hab for barnet og den unge. Nar et barn eller en
ung starter i dagtilbud eller i skole, har det sit fundament med hjemmefra
0g ogsa en helt ny spire, som vi maske farst far at se i fuld udfoldelse
mange ar senere. Tilsammen danner det grundlaget for barnets liv

i dagtilbud og skole.

Christina Laerke Vilhelmsen At se for at udfolde

Sekretariatsleder Steinerskolerne Det er, hvad steinerpsedagogik er ude pa: at

i Danmark. barnene og eleverne bliver set, der hvor de til
enhver tid er. Vi, der er omkring dem, ma hele
tiden udvikle vores made at se, sa de alle pa hver

L deres made kan komme til at udfolde deres
potentiale.

Som professionelle treeder psedagoger og leerere

til med viden om tilknytning, relationsdannelse P4 den ene side har mange gennem tiden givet

didaktik, leering, klasseledelse osv. Sammpud p4, hvad der skal til for at udvikle blikket

stetter foreeldre, paedagoger og leerere barngds barnets eget potentiale. P& den anden side

udvikling og plejer en relation, som barnets ligr endnu ere optaget af, hvad dagtilbuddets og

i dagtilbuddet eller skolen kan vokse i. Det &kolens opgave er, nar det gselder om at dygtig

en feelles og vedvarende opgave, som rummgire bgrn og elever, iseer i lyset af samfundets

dialog, gensidig respekt og mod til at se dejehov for at sté& staerkere med kommende gene

barnet eller den unge kommer med — og bli&tioner.

ved med at se det, mens det udvikler sig!
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Barnets eller samfundets interesser? barn p& Waldorf-fabrikken i Stuttgart, &nl-
Vi ser igen og igen, hvordan politikere, gkenoiUrhandling. Han lagde vaegt pa, at selvom
mer, forskere, arbejdsmarkedsrepraesentantgaMfundets uddannelsesteenkning gik i en dar
og mange andre har meninger om, hvilke epgag’ retning, sa matte man mdga_ de nzdvendlge
ver institutionerne skal lase og hvordan. Og d&PmPromiser, for det var netop igennem arbej
er ikke uden konsekvenser. Der stilles konkrefi$t med dem, at kulturhandlingen kunne lykkes.
krav om alt fra ere eller feerre test og leerings . o
mél til anbefalinger om brug af digitale red!<fOP. sjeel og and
skaber og forventninger til nye leerer- elleBarnets udvikling, bade alment og individuelt,
paedagogkompetencer. O est er det drevet af @ar for de nye waldor gerere grundleeggende for
samfundsgkonomisk ambition om at styrkénele udviklingen af det psedagogiske arbejde.
fremtidens konkurrencestat. Og gennem interesse for verden, tiden og-men
nesket ville psedagoger og leerere nde frem til,
Tempoet er hgjt — sa hgit at det, der udmgntéwad bgrnene havde behov for at made. Pa den
i konkret lovgivning, sjeeldent tager hgjde formade var steinerpaedagogik i hgj grad realisme
at hastighed kan veere en hindring for leering ogg ikke et koncept, der kunne kopieres fra en
udvikling, at lysten til at lsere opstar i relationegruppe bgrn til en anden.
mellem de voksne, det paedagogisk-faglige
arbejde og bgrnene, og at meget af det, der fofgenere formede og nedskrev de farste leerere en
gar i bade dagtilbud og skole er lzering, som lggreplan til fabriksarbejdernes barn. Det var et
farst ser e ekterne af mange ar senere, enddadvendigt redskab, der skulle sikre, at eleverne
uden at det ngdvendigvis kan males. Derfor &unne forbinde sig med det samfund, de skulle
det for alle omkring bgrn og unge en vigtidpega sig i. Fag og metoder skulle mgde barnets
opgave at skelne mellem deres og samfundstdersmeessige udvikling, og intentionen var
interesser, for p& bedst mulig made at forberegennem kunstnerisk undervisning at engagere
dem til den verden, de skal leve og agere i. hele mennesket i leeringsprocessen og at arbejde
med bade krop, sjeel og and.
Skolen sorkulturhandling

| dag er paedagogiske forskere som for eksempeedagogikken og samtiden

Gert Biesta optaget af denne skelnen. | 1919 dgesom waldorfskolen blev til i skyggen af
Rudolf Steiner optaget af det samme, da h&@rste Verdenskrig med et 'lad det aldrig ske
sammen med en gruppe leerere grundlagdgen, er mange andre padagogiske ideer ogsa
den farste steiner-/waldorfskole. Det var en tidgdt ud af en verdenssituation eller samfunds
hvor industrialiseringens nybrud havde fgrudvikling, som man har gnsket at forandre for
alvorlige konsekvenser med sig for menneskkommende generationer. Det geelder bade de
heden. En hel ungdomsgeneration var ofre felannelsesmal, som opstod e er holocausts-erfa
en ny form for krigsfarelse, minearbejderging med den menneskelige natuog dem,
levede under kummerlige forhold og steerkeom kom e er opggret med laeringsmalsstyret
politiske beveegelser skabte usikkerhed og kaatdannelse, da PISA-undersggelserne reduce
overalt. Derfor kaldte Steiner ogsa det farstede uddannelse til det, der kan males
skoleinitiativ, som blev skabt for arbejdernes
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Kritik og udvikling Den digitale revolution er en realitet og med Al,

Waldorfpaedagogikken var radikal for sin egelfunstig intelligens, er det sveert at spa om, hvor
tid, men ere steder har de paedagogiske tradi€n f@rer os hen. Betydningen er enorm, og med
tioner og det antroposo ske grundlag senerd€n: argumenter for menneskers eksistens.
medt udfordring og kritik for ikke at falge medMeénnesker ma kunne nde sikkerhed i og have

tiden og derved for at forbryde sig mod sifjllid til at kunne sanse, teenke og handleselv

grundide om at tage afsaet i den virkelighe&Fae”digt’ have evner til at skelne mellem sandt
den udfoldes i. Det konceptuelle har maske 429 falsk og tage re ekteret og nuanceret stilling
for meget plads, praksis er blevet gentagefdezerden. For vi ser ogsa en verden, hvor den
og begrundelserne for den aktuelle relevans@fnnem arhundreder hardt tilkeempede ret
indhold og metode har savnet styrke. Langt d& li9hed, frihed og demokratisk folkestyre er
este steder har paedagogikken dog udviklet S}ﬁwde'r pres. Antallet af dlktatur§tater stlge.r, pola
med de samfund, den har virket i. Dens beer@Seringtruer, og verdens kon ikter afspejler en
dygtighed ses i det vaeld af variationer den i d§gus@! lineeer teenkning, hvor argumentet om,
praktiseres i, samtidig med, at dens institutiondivem der historisk set kom farst, er styrende.
og grundideer tilbyder genkendelighed overang sa er et buldrende opggr med koloniseringen
i verden. I gang.

At holde fast i praksis Samtidig pavirkes det indre liv og identitetsdan
nelsen hos bade den enkelte og gruppen af nye

Nye tendenser i tiden, sasom opger med barpsqigentiteter, et aendret fokus pa diagnoser

skeermforbrug, mere praksisfaglighed og mindrgy o rmajitetsbegreber, der indsnzevres i-spej

preestationspres pa barn og unge, vinder gefhger pa sociale medier og et staerkt psykelogi
klang i steinerpaedagogik og har understreggt o Sprog

vigtigheden af at turde sta fast p& en praksis.

Trods ski ende uddannelsesmal har steinerSko|en som kulturinstitution

dagtilbud og -skoler holdt fast i at styrke bgrns d di kA o N
0g unges indre motivation for at lsere gennelwIe Isse vilkar opstar nye spgrgsmal om,

mgdet med naturen, sanseintegration, arbejdgyordan man navigerer | en livsfase, hvor bm_n
med haenderne, fglelsesmaessig forbindelse™ UN9€ former deres identitet og ankommer il

fagenes feenomener og udvikling af selvstaendﬁﬁrden: Her virker se_lmfundszkonomiske 'mFe
teenkning og sund dgmmekraSpargsmalet resser ikke som styringsredskab. En eegte inte

100 &r e er den farste skoles grundleeggelsd resse for, hvordan man kan nde mestring til at
— hvad er steinerpaedagogikkens berettigels@jge del i verden og andre mennesker bliver
dag og i fremtiden? bade afggrende for professionelle, foreeldre,
barn og unge. Skolens berettigelse som social

Al verdens konflikter. kan diagnoserkulturinstitution, der bade abner dare til verden
' ' ’ og det indre liv, aktualiseres. Den bliver et sted,

0g SoMe ) . hvor hver enkelt kan prave sig selv af i feelles

Den verden bgrn og unge i dag vokser ind i, hakapet og fa livsmod og lyst til at gribe sin egen

maske paralleller til 1920%rne, men kompleksgksistens i verden. Hver gang vi leerer noget nyt,

teten.i den virkelighed mennesker skal ageregig trzeder vi ind i verdénog hver gang vi star

er alligevel anderledes. pé teersklen mellem det, vi ved, og det, vi endnu
ikke ved, kan vi opleve at undfes
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Spgrgsmalet 100 ar efter den farste
skoles grundleeggelse er sa — hvad
er steinerpaedagogikkens berettigelse
| dag og i fremtiden?

Hvordan mgder paedagogikken tidenet er ngdvendigt for hele det paedagogiske felt
fordringer? at veere i resonans med det omgivende samfund,

P& mange m&der er naturpaedagogik, mediep2 at alle vi, der _arbejder med barn 0g unge,
dagogik, engagement i kunst, handvaerk,-bo filler os nysgerrnge (_)verfo_r, hvordan vi hele_
lighed og rytmiske aktiviteter hgjst relevant ,den udw_kler evnen til at blive ved at se, at vi
og iseer kunsten kan forbinde vores tanker m rmod til at effare undere og lade det endnu
falelsesmaessige erfaringer og hjeelpe os til at! gndte folde sig ud.

verden nuanceret.

Men hvad_ med traditionerne 0g I%_replane_n§ Almen menneskekundskab som grundlag for pasedagogikken,
genkendelige temaer? Hvordan kan vi veere sikrerudolf Steiners farste tale, Stuttgart 20. august 1919; Steiner, R.,
pd, at tidens tendenser vil svinge forbi vores dgr"""0Pos0 sk FO;?' 1998.

f ) 3 ) P Menneskets vilkétanne Arendt, Gyldendal, 1958, udgivet 2005;
09 bekree e os i at ?‘t S_ta fast _Var det rlgtl&_eAesletic Theorfiheodor Adorno, Bloomsbury Academic, 2013.
Valg? Hvordan undg_ar vl at Stemerp&idago%k God uddannelse i malingens tidsat@ert Biesta, FAUST, 2011.
normativt stiller doktriner op fF)I’ profes§|onelle,4_ Argumenter for menneskehristiane Vejlg, Elektronista Medier,
foreeldre og bgrn uden forbindelse til det, de 2023.

aktuelt kommer af og med? 5. Mistrivsel i lyset af tempo, preestation og psykologisering: Om ny
udsathed i ungdomslivétioemi Katznelson m. ., CeFu, Aalborg

. Universitetsforlag, 2022.
At veere i resonans med samfundet ; 1.ic ricir o arTs I EbUCEEORESt, oplg pa
Svarene er ikke enkle, og maske er det vigtigste'©0?! Summit Children need aish. . juni 2023.
3 The School of Spiritual Science as a contemporary educational
at turde leve med spﬂrgsma_l, mere end at nJempulse opleeg ved Constanza Kaliks, Teacher Education
svar, der lukker dem. Arbejdet med bgrn og conference, Dornach, Schweiz 2024.

unge kraever handlekra og erkendelse af, at

vi ikke kan blive i idealer. Det er tid til, at vi ﬂ
meget konkret engagerer os i bade forskning og y
uddannelsespolitik, og i de intentioner, som

samfundets interesser og krav tager afseet i, sa °
vi bliver i stand til at forvandle og forankre dem Stelner
i en meningsfuld praksis. skolerne

Steinerbladet 5
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Hvad er en steinerskole?

En steinerskole er en friskole, der drives under |
Friskoleloven og bygger pa Rudolf Steiners |
paedagogiske grundideer. Steinerpsedagogikke
har veeret i stadig udvikling siden grundleeggels | .
af den farste steinerskole i Stuttgart i 1919, >
og alle skoler er derfor unikke og autonome
i deres tilgang til grundlaget.

P& skolerne er bgrns og unges dannelse og
udvikling i fokus. Leererne er optaget af, hvorda
de kan styrke elevernes indre motivation til at
lzere. Fra de begynder i skolen, mgder de en by
vifte af bade teoretiske og praktiske fag. Malet L
en paedagogik og laering, hvor verden &bner si¢.
mere end den lukker sig i en bestemt retning.

Danmark fik sin fgrste steinerskole i 1950 og h
i dag 14 skoler, hvoraf fem har Steiner HF.

Hvad er et steinerdagtiloud?

Steinerdagtilbud drives under Dagtilbudslovens regler for private institutioner
0g pasningsordninger. Hvert steinerdagtilbud har sit eget preeg og sin egen
berettigelse og autonomi. Steinerdagtilbud er derfor mangfoldige og deres
leeringsmiljg tager afseet i steinerpsedagogikken pa mange forskellige mader.

Helt grundlzeggende tager steinerpaedagogik for de 0 6 arige udgangspunkt i,
at det lille barn er steerkt sansende, rytmisk og efterlignende, dertil nysgerrigt,
fantasifuldt og leerende gennem kropslig beveegelse.

Danmark fik sin fgrste steinerbgrnehave i 1949 og har i dag ca. 65 vuggestuer,
bgrnehaver og private dagplejere.

| kan lzese mere om steinerdagtilbud og steinerskoler pa
steinerdagtilbud.dk, steinerskoler.dk, steinerskolerne.dk
og steiner-fakta.dk

Steinerbladet 7

uasaddar uowis :0104



Hvorfor hedder det badteinerpaedagogik
ogwaldorfpaedagogik

Den fgrste steinerskole dbnede i Stuttgart i Tyskland i 1919. Rudolf Steiner blev
af Emil Molt, der ejede cigaretfabriklatdorf-Astorianviteret til at oprette
en skole for Molts egne og fabriksarbejdernes bgrn.

| tiden efter Farste Verdenskrig var der overalt i Europa en stor interesse for at
udvikle ny psedagogik, der kunne skabe stgrre social lighed og danne ungdomme
i en ny og demokratisk retning. For Steiner og Molt var malet at tilbyde tobaks-
arbejdernes bgrn en solid skolegang tilpasset den nye tid. Peedagogikken
udarbejdede Rudolf Steiner i samarbejde med de nyansatte laerere. | Norden
bruger vi primeert betegnelssrinerskol®gsteinerpsedagogiknens
waldorfskolegwaldorfpsedagogi&r mest udbredt i resten af verden.

Hvor udbredt er °
steinerpaedagogikken?

Der findes steinerskoler og -dagtilbud i alle 0
verdensdele. Mere end 1280 skoler i 71 lande ) o 0!
og over 1920 dagtilbud i 60 lande tilbyder bgrn ,%3;;
0g unge steinerpaedagogik. Institutionerne "@. ’:i:’
arbejder i helt forskellige kulturomrader og e
under meget forskellige vilkar, som bade ® W
omfatter fattige og konfliktramte omrader,

lande med stor metodisk frihed og lande ]
med stram uddannelsespolitisk regulering.

Det brede fagudvalg og metoderne er dog L ]
genkendelige, og derfor har bade skoler *
og dagtilbud i Danmark ogsa mange bgrn

0g unge med international baggrund.

8 Steinerbladet
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Hvor mange bgrn gar
| steinerskoler og
-dagtilbud i dag?

| 2024 gar der ca. 2000 bgrn i dagtilbud

og ca. 3500 bgrn og unge i grundskoler og
ungdomsuddannelser, der er funderet i steiner-
paedagogikken. Ilgennem de sidste 5 10 ar er
antallet af bgrn i skolerne steget med ca. 13 %
og elevtallet pa skolernes ungdomsuddannelse,
Steiner HF, der startede i 2018, med ca. 59 %.

Hvilken indflydelse har

Rudolf Steiners ideer i dag?

Rudolf Steiner (1861 1925) var filosof og peedagogisk teenker
og social reformator. Han opfordrede leerere og paedagoger

til at udvikle deres egen dgmmekraft, laere bgrn at teenke frit
og til enhver tid at uddanne dem til det samfund, de lever i.
Derfor orienterer steinerpsedagoger og -leerere sig ogsa i andre
paedagogiske retninger og falger Ilgbende med i, hvordan
forskning og empiri bade kan udfordre og give resonans

i den praksis, der er i skoler og dagtilbud i dag.

Steinerbladet 9



At leere at leere

Et feelles treek ved steinerpsedagogisk praksis er, at den stgtter bagrn og unges
indre motivation for at leere.

I den tidlige barndom og skoletid er der fokus pa, at barnets sanser kan udvikle sig

i mgdet med natur, beveegelse, forteellinger, musik og billeder. Her styrkes bgrns
evne til at danne indre billeder og opbygge tillid til egen krop og sanser. Senere i
skoleforlgbet m@der eleverne teorier og mere abstrakte tankegange, hvor feenomener
bliver meningsfulde gennem mere end tgrre fakta, og bogstaver og tal forbindes

med forestillingsevne pa en made, som understatter gode hukommelsesstrategier.

Malet er at engagere hele mennesket, ved at eleverne far en helhedsorienteret

og alsidig undervisning, hvor gvelser i teori, kunst og handveerk er ligestillet og

supplerer hinanden. Elever far i alle fag plads til at gve, fejle, mestre og forsgge
igen — kort sagt at saette noget pa spil.

Hvorfor er kunst, musik og
handveerk vigtige elementer
| paedagogikken?

Steinerskoler har en mangedrig tradition for
at arbejde med den praktiske og kunstneriske
dimension i fagene. Det sker dels gennem en b
fagpakke med kunstneriske, musiske og hand-
veerksmaessige fag, der supplerer de boglige, o
dels gennem tematisk og tveerfaglig undervisni
i de teoretiske fag. Det handler om at stille mal
forskellige platforme til radighed for leering, om
engagere hele mennesket i laeringsprocessen ¢
om at skabe nysgerrighed og interesse for det
samfund, eleverne lever i.

For bgrn og unge, der er pa ve; til at finde dere
plads i verden, kan det give en indre sikkerhed
og tro pa livet, nar de oplever, at de kan skabe
med deres haender og udtrykke sig kunstnerisk

10  Steinerbladet
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Laerer eleverne at laese
I 1. klasse?

De fleste gar. Steinerskoler har, som andre skoler,
til formal at give eleverne en lyst til at leere,

som de kan tage med sig ind i voksenlivet.
Steinerskolerne introducerer laesningen langsomt
gennem et grundigt billedligt og lydligt arbejde
med bogstaverne. Nar eleverne er fortrolige med
bogstaverne, er de fuldt ud klar til at engagere

sig i laesningen. Hvert barn bruger forskellig tid

pa at knaekke laesekoden.

Den grundige og kunstneriske tilgang til undervis-
ning i laese- og skrivefeerdigheder har vist sig at
bygge en solid base for avanceret forstaelse og
ordforrdd i de senere ar. Elever med dysleksi
(ordblindhed) profiterer ogsa af denne metode,
som understgtter gode hukommelsesstrategier
og de diagnosticeres typisk samtidig med bgrn

i folkeskolen. De far stgtte fra leesevejleder og
ngdvendige hjeelpemidler stillet til radighed.

Er steinerdagtiloud og -skoler skeermfrie?

Det kommer an p& alder. | steinerdagtilbud og i de tidlige skolear indgar digitale
redskaber og skeerme ikke i bgrnenes dagligdag. Her er der fokus pa, at bgrn far
mulighed for at udvikle deres sanser og opbygge en indre motivation for at laere i
mgdet med natur, handvaerk, kunst og musik og i skolen bade i teoretiske og praktiske
fag. Jo mere tid barnene far til dette, jo bedre udvikler de evnen til at stole pa deres
egen krop og demmekraft, pa andre mennesker og pa verden omkring sig.

Senere i skoleforlgbet indgar digitale medier, nar de bidrager til god lzering.

I en tid med kamp om opmaerksomhed og forskellige opfattelser af virkeligheden,
er reale erfaringer og personlige relationer i leeringen afggrende byggesten i det

at veere menneske. Udviklingen af digitale kompetencer fglger udviklingen af kritisk
teenkning, bred almendannelse og selvsteendig demmekraft. Malet er at eleverne
opnar 'mediemyndighed’ og derigennem individuel frihed.

Steinerbladet 11



Hvorfor er de fleste steinerskoler
karakter- og eksamensfrie?

Grunden til, at de fleste steinerskoler er karakter- og eksamensfrie, er, at man gnsker
at styrke den indre motivation for at lzere. De ar, hvor bgrn og unge gar i skole og
ungdomsuddannelse, er nogle af de mest formative ar i livet. Her handler det om at
ankomme til den verden, man skal veere en del af, og om at danne identitet, livsmod

og dgmmekraft. | steinerskoler gnsker vi at veerne om denne udviklingsproces og give
plads til, at man kan gve sig, veere nysgerrig og fordybe sig. Med den brede vifte af fag,
som indgar ligevaerdigt, kan eleverne afpragve sig selv i mange forskellige fagligheder
uden at teenke pa, hvilke fag eller temaer, der er vigtigere end andre. Det handler

om at engagere hele mennesket og lade verden dbne sig mere end at lukke den

i en bestemt retning.

Mange elever, iseer i de eeldste klasser, sgger steinerskolen, fordi de gnsker et laerings-
miljg med mindre preestationspres og mere fokus pa leering for lzeringens skyld.

Hvordan kommer man videre i uddannelsessystemet
uden eksamen?

Vidnesbyrd for grundskole og HF dokumentere|

i skriftlig form standpunktet i de forskellige fag. | - « L
Med vidnesbyrd fra 9. eller 10. klasse kan man,
komme ind pa Steiner HF eller og med en ,
optagelsesprgve pa gvrige ungdomsuddannel
Eleverne klarer sig generelt godt. De har sam
lignet med landsgennemshnittet lignende eller
lavere frafald og signifikant hgjere karakter-
gennemsnit. Steiner HF er adgangsgivende
som gymnasial uddannelse til at sgge ind pa al
videregaende uddannelser. Da Steiner HF er
eksamens- og karakterfri, skal man sgge via kv
2. Her bruger man sit Steiner HF-bevis og
vidnesbyrd som grundlag for at sgge. Elever fre
Steiner HF fuldfgrer i signifikant hgjere grad
end lands gennemsnittet en videregadende
uddannelse.
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Trivsel .3"@

Trivslen p& steinerskoler, sivel grundskoler sor
Steiner HF, er generelt hgj og pa niveau med egi_-
hgjere end landsgennemsnittet, hvilket gentag
trivselsundersggelser pa de enkelte skoler
gennem arene har vist. Fglgeforskning for
Steiner HF bekraefter ogsa disse tal.

puejrel esiq (0104

Pa steinerskolerne har vi de seneste ar opleve
samme tendens som i folkeskolen og pa
ungdomsuddannelser omkring stigende
mistrivsel, og trods grundige forebyggende
indsatser oplever bgrn desvaerre ogsa mobning
Det tager skolerne alvorligt, alle skoler arbejde
med trivsel og har antimobbestrategier og _
-indsatser, nar der opstar mobning i faellesskab
af bagrn og unge. Det er grundliggende for
skolerne at sikre trivsel bade socialt, fagligt og &
personligt for alle bgrn og unge, sa de kan ga Ui
i verden med livsduelighed, indre motivation forgiai-
leering og tro pa sig selv og egne evner.

Er steinerskoler seerligt for elever med
udfordringer?

Steinerskoler er ikke specialskoler. | steinerskoler optages og undervises bgrn med
mange forskellige forudseetninger og evner pa samme made som i folkeskolen og pa
andre friskoler. Skolerne har gennem tiden oplevet at bgrn med mange forskellige
leeringsbehov trives godt i det faglige miljg, som paedagogikken tilbyder. Derfor
rummer de af og til bgrn, der har sveert ved at trives i andre typer af laeringsmiljger.

Nogle steinerskoler er certificeret som profilskoler med specialundervisning af
Styrelsen for Kvalitet og Undervisning (STUK). Enkelte skoler har ogsa specialklasser
tilknyttet.

For bgrn og unge med funktionsnedseettelser findes der ogsa steinerpsedagogiske
tilbud, disse kan findes via helsepaedagogik.dk.
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| b@arnehaven er
de gode ledere
efterligning og rytme

“Verden er moralsk. Det er jo det Bgrnehavebgrn er pa udkig efter

oplgftende og storslaede ved barnnoget at gare — og voksne, der er
at de er en menneskerace, der troraktive, bliver efterlignet med stor

pa verdens moralitet og derfor trorgleede.

at de har lov at efterligne den.”

Rudolf Steiner i Almen menneskekundskab.

mindre handvaerksopgaver, ja, alt hvad man kan
nde pa af den slags, der kan anspore barnet til
e erligning, medleven og omsorg for det helt
neere.

Tanja Eeg

Paedagog, Barnehuset
Babuska, Skanderborg.

Hverdagens sma ting

Bgrnene gar med, gver sig i at holde kosten eller

_ riven den rigtige vej, s& den ikke stritter op
Bernehavebgrnenes steerkeste karakteristika; gy, en, rgrer dejen til den bliver sa tung, at

gnsket om at made noget e erlignelsesveerdigirge erne ikke leengere raekker, og en voksen
De vil veere med i noget godt og s@ger mgf3 hjzelpe. De holder sem og hammer, hjeelper

voksne, der aktivt og med keerlig forbindelse fiheq at save braende eller faelde sma traeer, nder
deres ggremal er igang med noget. Det er derfgfksen i sku en og @ver sig i at klippe noget nt,
af starste vigtighed, at de voksne, der omgivgyvr med nal og trad, smager p& suppen i gryden
barnet i bgrnehaven, er virksomme med 0P9@g nyder du en, der breder sig, ndr de omhyg
ver, der giver mening, og derfor ogsa er e erligyeligt formede boller tages ud af ovnen. De
nelsesvaerdige for det lille barn. Det kan Ve gger vasketgjet sammen og baerer det pa plads
madlavning og tejvask, huslige sysler og ©pgasky en, leegger dukkerne ntiseng, nér legen
ver, det er arbejdet i haven, rengering og fejning feerdig, seetter bilerne i garage og klodserne
i garderoben, forberedelser til &rstidsfesteryrven. De dzekker bordet inden maltidet,
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tgrrer bordet af og gar rummet nt, inden detdagens maltider kan barnene bidrage med det,
forlades. Hverdagen rummer en uendelig reeklde gerne vil udfra et frivillighedsprincip, eller
af opgaver, hvor e erligningen kan ansporeler kan veere bgrn, der treenger til saerligt at

bagrnene til egen aktivitet. veere med, hvor opgaven bliver mere bundet til
en voksen beslutning. Det sker med en legende
Rytmen mellem fri og styret leg og gleedesfyldt tilgang til opgaven, som kan

Barehavedagen er opdelt i perioder med fri I@f\SPore barnet til gleede ved at veere med. P&
og voksenstyret aktivitet i en afstemt vekseflen made har peedagogen mulighed for at indga
virkning, sd barnets dag bestar af bade ind- 6§" Ny relation til et barn, hjselpe et barn med
udandinger i et harmonisk &ndedraet. attrives i tryghed.

| Iobet af en sadan dag vil der i en uendefigyNnlig, neerveerende, opmaerksom
raekke vaere paedagogisk arbejde med bgrnefg Virksom

Der er ikke et minut, hvor paedagogen ikke @rde perioder af dagen, hvor bgrnene slippes fri
igang med et eller andet vaesentligt og meRings at lege, er der stadig peedagogisk arbejde at
fuldt stykke arbejde, som kan e erlignes ajgre. Fri leg betyder, at barnene selv kan opsgge
bgrnene. Til morgensamlingen med sanglegelationer, selv kan veelge, hvad de vil, selv kan
og til eventyrstunden, hvor den voksne er styidfolde sig i sterre eller mindre grupper. Det
rende, vil barnet e erligne den voksnes leg meighn foregd inde og ude, og som en selvfglge altid
stemme, ord og bevaegelser. | tilberedning jafyg overveerelse af en virksom voksen, der kan
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hjeelpe til, hvis der er brug for det. Det paedagdet, der skal laves af praktisk arbejde, og hjselpe
giske arbejde omkring den frie leg, bestar i i, ndr nogen har brug for det. Er der ere
veere synlig, naervaerende, opmaerksom og virkoksne pa samme tid, er der mulighed for at
som. Vi lytter, iagttager og sikrer tryghed, godaette gang i arstidsrelaterede handarbejdssysler
leg. Ved selv at veere aktive kan vi inddrage dede skaber forandring i legene og giver nye
barn, der fra tid til anden har brug for hjeelp timuligheder for, at bgrnene kan udfolde sig og
at komme igang med at lege i stgrre eller mindeerligne det, de oplever i deres omgivelser.
grupper, eller bare treenger til en fornyet impulélt hvad vi seetter frem, det vi foretager os, og
til at ga igang med noget. Er der en lille ok dfivordan vi indretter rummet er med til at lede
nybegyndere i en gruppe, er det i den frie-legegrnenes leg — det kraever derfor stor opmaerk-
tid, at den voksne kan hjeelpe dem ind i gode @@mhed af de voksne.

frugtbare legerelationer — via sit eget arbejde

med de daglige garemal. God leg giver mindre ballade
. . o | haven er der andre og stgrre rammer at
Fri leg i sma rum kreever ledelse bevaege sig i, og der er plads til hurtige lzbeben

Indendgrs leg er en balance imellem fri udfoldag store stemmer. Udfoldelsesmulighederne
else og et lydniveau, der er til at holde ud fteegger op til fysisk aktivitet og fordybelse i
alle at veere i. Det ma balanceres saledes, ahaturen, arets gang og vejrets ski en. Her vil
gruppe af gode legekammerater ikke fylder si@&n voksnes opgave veere at sikre tryghed og
meget i lyd og aktivitet, at andre ikke har pladsikkerhed for bgrnene, samtidig med at der ogsa
Det der seettes frem til bgrnene til inspiratiomer er mulighed for at igangszette handvaerks
og legemuligheder, ma inspirere dem til inderelateret arbejde med barnene, pleje af havens
afstemte aktiviteter, som giver ro og muligheglante-/dyreliv, bal og snittestunder. Aktiviteter
for mangfoldig leg for alle. Der mé& veere sider alle relaterer sig til udelivet, til fysisk aktivi
rum i det store, der indbyder til sserlig aktivitetet og inspirerer til brug af alle de gode kree er,
for bernene. Dukker, kakkenting, bondegardssom bgrnene har. Er de sma bgrn godt beskeef
dyr, biler, klodser/kuglebaner, eventyr gurer ogiget af leg eller aktivitet med en virksom
en god kurv fuld af radder og traestykker, silkevoksen, sa er der langt mindre brug for at sgge
stof i ne farver, papir/farver, bivoks, storegraenser og faellesskabet vokser. Med andre ord,
stykker stof til hulebyggeri og sa videre. Ogsa giver vi som e erlignelsesvaerdige voksne,
belysning og rumindretning er med til at skabégrnene en mulighed for, gennem keaerligheden
et godt legemiljga. og falelseslivet, med legen at styrke viljeslivet til
gleede for fremtiden.
Den voksnes paedagogiske arbejde bestar i at
hjeelpe bgrnene til at holde fast i det gode4inde
miljg, tale med deempet stemme, glaede sig over
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VI gver de mindste | at
skabe indre billeder

Nar vi i barnehaven forteeller for barnene og lader dem forteelle selv,
udvikler vi deres sprog og laegger fundamentet for deres indre billed-
dannelse. Vi holder deres indre billedrum abent for modtagelse, optagelse
og forstaelse. Dette rum forteeller lzererne i skolens farste klasser ind i,
nar bagrnene skal laere at laese og skrive og skal seette ord pa deres
oplevelser og det, de har leert.

Vi sidder i kredsen pa det blgde tykke gulv
teeppe, hvor alle 22 bgrn kan veere side om side,
teet sammen. Der er blevet delt 'susannemad’

Esmeralda Stine Egebjeerg

Tidligere paedagog i Rudolf Steine
Bgrnehuset Kirsebaergarden,

Kgbenhavn. Paedagog og (formiddagsmad) ud, og der er en svag gumlen,
helsepaedagog i egen privat men ogsa en sitren og uro af behovet for at
pashingsordning. skulle forteelle om weekendens oplevelser og af

kontakten med bedstevennen, man har veeret
At kunne optage noget i sit indre i billeder skaveek fra et par dage. Der er intet, der som en god
ber en samhgrighed med andre mennesker, listorie kan fa ro pa en bgrne ok.
tredje felt begge parter kan traede ind i, hvis man
vel at meerke er gvet i det. det. For det er sol@gd leegger ud med — “Ved | hvad, hindbeer
en muskel, der skal treenes og holdes ved lighgrn?” — og har straks deres opmaerksomhed
—“l gar a es, da jeg kerte hjem, da var det ble
Uglen og weekenden vet markt, s markt at man ikke kunne se en

Det er mandag formiddag, og alle brz;rnene.hf’lnd for sig. Og | ved jo godt, at der ude, hvor

familiegruppen er lige kommet tilbage fra Wee“eoglbor, der Iangt Udilfa Ii‘mflet’ .edr deIrDmakrker
end. Det er dage, som for nogle bgrn indehold&f all(ngt Szlm det rjed erlt.'” ale sl der. er kom
meget aktivitet og ydre stimuli, og nu er defd kerende u ad den e Ve, der snor sig
s& behov for det modsatte, nemlig tid og ro i’;\fsted mellem gardene. Vejen drejer lige henne

fordybelse og omseetning af de indtryk, der pr enden af det hvide hus med det rade tag, Qet
blevet optaget. med den store skorsten. Det eneste lys, jeg

kunne se, var lyset fra manen og stjernerne, sa
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Alle bgrnene er helt stille og sidder og
lytter, og jeg kan se i flere af bgrnenes
@gjne, at de ser billederne for sig, som jeg
forsgger at skabe hos dem i deres indre.

jeg matte ogsa taende lyset pa min bil. Da jegmmer ind igen, spiser vi frokost, og dere er
kom forbi de mange hegnspeele, der star langrer vi eventyr. Ogsa eventyret forbereder
vejen, s jeg pludselig noget, der sad dér pa demrnehavebgrnene til laesning.

ene af peelene og blinkede med sine store runde

gjne i market. Da jeg kiggede naermere e er, $3ge her i januar er détans og de tolv méaneder
jeg, at det var en ganske seerlig fugl, som muriorteeller, da det eventyr, vi veelger at forteelle,
kun kan se om a enen og natten, den var hvidr forbundet til &rstiden og en eventuel hgitid
om gjnene, og dens erdragt var brun, og ligedsom f.eks. nytar. En hgjtid som de este barn
da jeg karte forbi spredte den sine store vingbar oplevet og kan relatere sig til. Igennem
og satte af og @j ud i market, maske for at nde@ventyret vil vi gerne billedeliggare en oplevelse
en mus?” og arets gang i naturen.

En social gvelse At forteelle udenad

Alle barnene er helt stille og sidder og lytter, 0gi ski es til at veere den, der forteeller. | dag er
jeg kan se i ere af bagrnenes gjne, at de ser Islet min kollega, og nar jeg sidder og lytter, kan
lederne for sig, som jeg forsgger at skabe heg hare, at hun har gjort sig umage for at leere
dem i deres indre. Hurtigt har nogle af de stgeventyret udenad, forbinde sig med det, inder
ste bgrn ngeren i vejret og er ivrige e er aliggere det, s hun kan gere det levende for
geette — jeg veelger den starste pige pa 5 arpegnene, igennem sin egen indlevelse i de bil
hun geetter pa, at det var en ugle, jeg havde $eder, hun skaber med sin fortzelling.
Hun geettede helt rigtigt, og s& var samtalen i
gang, og det gik pa ski med at forteelle onPen anstrengelse min kollega har gjort sig — og
weekendens oplevelser. En social gvelse i at g sig, nar hun skal huske alle ordene i den
og holde sig tilbage, nér andre fortzeller, og agtige reekkefalge — virker ud i rummet pa os
std frem og dele ud af sig selv i et forum medndre, der sidder og modtager og lytter, og det
mange mennesker, der lytter til en. N&r jeg-vadhspirerer bade bgrn og voksne til at danne
ger at &bne rummet pa denne made, er det he@res egne indre billeder. Det kan vi, blandt
bevidst for at give barnene nogle billeder, dwdet fordi vi som voksne, nar vi skal forteeller
kan relatere sig til og selv fortzelle ud fra. Jeglangt eventyr udenad, mé gere det i et tempo,
oplever, at de er 'sultne’ pa dette omrade, byor Vi trin for trin treekker det frem, der skal
derfor meget modtagelige. forteelles. Det giver bgrnene mulighed for at
tage langsomt imod, bearbejde og omsaette bil
Eventyr, sprog og billeddannelse lederne. Nar jeg kigger rundt pa dem, selv de
E er 'susannemad’ gér vi ud og leger. Den friflindste i barmnegruppen, er de optaget, medta
leg i ca. 1,5 time giver dem et frirum til agellge og lyttende, nar der bliver fortalt, og det

omseette, hvad end de har brug for. N&r vi §&1ydeligt at se, at de er i gang pa det indre plan.
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Indre resonans Hvad kan bgrnene bruge denne indre

Det er ikke hvilke som helst eventyr, vi veelgilleddannelse til?
at berige bgrnene med, det er folkeeventyrsamarbejde med de andre fag i skolen er det
der er géet fra mund til mund, og som handlekimen til den frie taenkning, ideverdenen og det
om modsprgver, tab, frygt, tapperhed, medfeat komme fra ide til handling igennem falelsen
lelseudholdenhed, vedholdenhed, tdlmodighedg fornemmelsen for, om noget skal blive til
m.m. alt sammen sjeelelige dyder, som vi aligh handling, eller om det skal forblive en ide.
indeholder og kan forbinde os med igennergkelneevnen er her en vigtig d&lover billed
hele livet. S& nar vi nzerer bgrnene med netd@nnelsen er ogs& sprogforstéelse til at
denne type eventyr, gar vi det for at give deforberede laesningen. P& Hindbaerstuen er 13 ud
en mulighed for at mgde sig selv pd et dybese 23 barn bade to- og tresprogede, og saerligt
sjeeleligt plan og dermed genkende disse-kvdlir dem er det vigtigt, at vi ggr meget ud af
teter for s at kunne udvikle dem igennerdtale ordene tydeligt. N&r vi har sanglege
mgdet med omverden og en indre resonanged diverse gebaerder til, som viser beveegelser
N&r de mader folelsen i en ydre begivenhed, igiandlingen, far alle barnene sproget ind-gen
de fortrolig med den fra det trygge rum, hvonem kroppen. Rim og remser er ogs& en made
de indirekte blev preesenteret for den igennestt lege med ord pa, skabe sprogforstaelse og
billederne i eventyrene. skeerpe deres evne til at skelne imellem, hvad
der er volapyk, og hvad der er reel tale.
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Barnehaveklassens
arsopgave

Det er andensidste dag fer sommerferien, og 28 forventningsfulde heste og
deres ryttere star klar til at ride frem i Den lille Skolegard, hvor bgrnehave-
klassen i naesten et ar har slaet deres folder. Foraeldre og bedsteforaeldre er
mgdt op for at se, hvad hestene har leert, og for at se eleverne ride videre
ud i Den store Skolegard. Nu er de nemlig klar til at komme i 1. klasse.

blive olieret. Vi har syet gjne og ngerhaeklet
tajler. Vi kalder det foBgrnehaveklassens-ars
opgave- og det straekker sig over hele aret.

Vi laver ind imellem ogs& mindre handvaerks
maessige opgaver, og barnene er altid glade og
stolte, nar de far noget med hjem, som de selv
har lavet, men intet kan male sig med stolt-

Marike Pae og Dorte Stylsvig Watt
v e heden over og kaerligheden til keephesten.

Bgrnehaveklasseleerere, Rudolf Steinerskolen
i Odense. o .
Med keephesten som handveerksopgave i bgrne-

haveklassen statter vi bgrnenes viljesudvikling.

Hestene er kaepheste, og barnene har arbejyfdiéskree erne bliver aktiveret med opgaver,
pa dem hele skoleéret. Farste skoledag hafgr kreever udholdenhed og nmotoriske feer
veeret pa tur og samlet planter til at plantefar\iiigheder- Bornene leerer at bruge der(is haen_der
garn, som sidenhen under stor koncentratioR® €ndnu en ny og meningsfuld made. Via
er blevet syet p& som manke. Hvert barn h&yning bliver nmotorikken udfordret og
medbragt en uldsok hjemmefra. Vi har vaskétdVviklet. De gver sig og gentager ting igen og
uld og fyldt det i sokken. Vi har fundet pindelden 0g iger- og bliver bedre til det under vejs.

som er blevet snittet og slebet, for il sidst &Pgaver, somstarten fgites helt umulige, bliver
nu lettere og lettere.
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Handvaerk er meningsfuldt arbejde for barnet, og det
hjeelper barnet til at skabe en god forbindelse med

verden. Der er god grund til at begynde med handvaerk-
sarbejdet allerede i bgrnehaveklassen.

Plantefarver, uld og pinde fra skoven Ved hjeelp af h&ndveerk lzerer man ikke at give

| de forskellige etaper i vores keephestearbejoR Det styrker selvtilliden og selvveerdet. Man
far bgrnene en oplevelse af helheden. Den ¢ Mod 0g oplever gget selvfglelse igennem

slags planter, der vokser pa vores mark, giVafstring.
garnet gule farver, andre kan man fa grgnt me\d/. fund udvikler si i
Ulden som vi k fra Carlas bedstefars far, stop oresosam und udvikler sig mere og mere til et
tryk-pa-knappen-samfund. Neesten alt kan xes

per vi ind i sokken. Bgrnene forteeller: “Min q kke b& on k fd
mormor har strikket sokken af garn, som vi hayed at trykke pa en knap. Mange af de opgaver,

farvet med tagrar, som vokser bag ved vora@m far kreevede en fysisk viljesindsats, er for

sommerhus.” “Her i denne skov vokser der mang%vundet' Man .trykker pa knappen pa komf_ur,
" “Det hglpvaskemasklne, tv, robotstgvsugeren, bilen,

pinde, som vil veere gode til keepheste. kan k ind hi fra b3
garnnggle, som jeg selv har vundet, skal j& ggtgteren. Man kan kabe ind hiemmeira pa

bruge til at sy manke til min hest med.” Vi bruS
ger naturen omkring os for at skabe noget nyI:or at holde denne udvikling i balance, og

Mennesket og handen traekl_<e Plodc_at fra hovedet og ned til kroppgn,
. ) har vi pa steinerskolerne fag som handarbejde,
Menneskets hand er ganske seerlig, for dengbsgid, smedning, bogbinding, modellering,
ikke udviklet til noget speci kt og begraense_tstenhugning, landmaling og masser af andet.
Med dyrene er det anderledes. Deres bygnipgnqyzerk er meningsfuldt arbejde for barnet,
er for det meste rettet mod en eller anden I|v§,g det hjeelper barnet til at skabe en god for-
ngdvendig funktion. bindelse med verden. Der er god grund til at

. . . begynde med handvaerksarbejdet allerede i
Vores hand er fri, og der er mange mulighed§j . ohaveklassen.

for den. Vi har udviklet veerktgj, som hjeelper os

med at udfere speci kke opgaver, uden at fjieq keephestearbejdet far barnet p& den méade
mister alsidigheden. Ved at ski e vak kan  mange faerdigheder. Bade i forhold til det prak
vi komme igennem mange opgaver. tiske, men ogsé i dets indre. Det giver en god

. . ballast til det videre skolearbejde, men ogsa til
Handveerk kraever nzerveer og koncentratiof, ot som helhed.

man kan ikke slgse med det, og man kan se
resultatet med det samme. Man kan heller ikke
tale sig ud af det. Det kraever, at man bliver ved
og bliver ved med at gve sig for at blive bedre.
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Keeppen til hesten snitter vi. Vi lzerer at bruge veerktgj dér, hvor handen i sig selv ikke er nok. Vi meerker traeets mod-
stand, som kan overkommes med en kniv ...

Plantefarvning giver mange smukkét arbejde med uld som materiale Nar ulden er tarret, fylder vi
farver for barnet at veelge imellem. taler til barnets sanser, de meerker sokken med den.

dets blgdhed og varme, det fgles

dejligt og pa en made trygt. Her

vasker vi ulden.
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Vi vinder garnet, fgr det bliver klar til, at vi kan sy med det.

: rl
Det tager lang tid at sy hestens harVi maler pa vores krop, hvor langt $kat haret er syet pd, skal tgjlerne
Vi er to bgrnehaveklasselzerere, deet har vaere. Nar vi maler pa dennelaves. Der bruger vi fingerhaekling.
ger det muligt at sy med fire til seksnade, har vi veerktajet Vi syr gjnene og til sidst smilemund
bgrn ad gangen. teet pa. 0g naesebor.
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Evaluering er mange ting, iseer pa en steinerskole, der er karakter- og
eksamensfri. Formalet med lgbende at evaluere er overordnet set at sikre
elevers udvikling og leering, og at den kan kommunikeres til elev, foreeldre
og — i sidste ende — omverden. | denne artikel ser vi pa den lgbende
evaluering — bade den strukturerede skriftlige og mundtlige evaluering

og den mere uformelle, som finder sted i samarbejdet om klassen og den
enkelte elev. Vi ser ogsa pa den opsummerende evaluering i slutningen
af skolearet og skoletiden, vidnesbyrdet.

dnio4 aqq3 :0104
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Ved afslutningen af cirka hvert andet skolear
modtager eleven og/eller foraeldrene et vidnesbyrd,
der ser evaluerende tilbage pa elevens leering og
trivsel gennem skolearet og angiver potentiale for
videre udvikling. Ved afslutningen af 12. klassetrin
er evalueringen i vidnesbyrdet opsummerende for
ungdomsuddannelsen som helhed og beskriver
elevens standpunkt i forhold til de faglige mal

for undervisningen.

i den enkelte elevs forstaelse af emnet, som kan
bidrage i tilretteleeggelsen af den naeste fagperi
ode bade for den enkelte og klassen som helhed.
| de eeldre klasser far eleverne mundtlig eller
skri lig feedback pa deres a everinger. Arbdjde
vurderes i forhold til de udviklingspotentialer,
leereren kan fa gje pa for eleven. Tilbagemeld-
| skoletiden modnes og udvikler barn og unggen til to elever, som har leveret til samme
sig enormt og p& kort tid. Her grundlaeggeBiveau, kan veere forskellig og a eenge af, hvor
kimen til deres individuelle identitet. Derfor erdan leereren kan se, at den enkelte har grebet
det vigtigt, at leering sker p& mader, som undeppgaven. | udtalelsen indgdr o e en evaluering
statter alderens udviklingsproces. Barnet og déh elevens deltagelse i klasserummets undervis
unge skal have mulighed for at (gen)kende g, fremleeggelser, gruppearbejder osv. Denne
selv og f& redskaber til at (be)gribe deres edefmative evaluering af elevens arbejde skal
udvikling. Det er ikke alt i denne udviklings understgtte, at eleven hele tiden kan se, hvad
proces, som kan eller skal evalueres. Skolendg§ gér godt, og hvad der kan arbejdes med.
det, der erfares i den, saetter spor i mennesk&yalueringen bliver séledes givet ud fra sével
liv, som vi aldrig kommer til at kende den fuldésererens kendskab til den enkelte elev som de
betydning af. Evaluering kan derfor hgjst sdaglige og paedagogiske mal for undervisningen,
som ngerpeg, der i gjeblikket fortaeller, hvosom skolen og leereren er forpligtet pa.
barnet eller den unge er pa vej hen, og som ) e
opmaerksomhed pa aktuelle styrker, svaghedevalueringsprocesser i handveerk,
og opmaerksomhedspunkter. musik og kunstfag
o I hdndveerksfagene giver evalueringen naermest
Den Igbende evaluering i klasserummeiy selv. Hvis jernet knaekker, eller en tr&d sprin
De periodehae er, som eleverne udarbejder geges over pa veeven, s bliver resultatet ikke, som
nem skoleforlgbet er et unikt veerktgj i evalueeleven havde forestillet sig, og der mé justeres
ringen, fordi de, i bade skri lig og kunstneriskog pr@ves igen. Leereren kan komme med réd
form, viser elevens bearbejdning af undeeq idéer til et nyt forsgg og vise eleven nye tek
visningssto et. Periodehae erne giver sammenmikker, men den egentlige evaluering af arbejdet
med det daglige samveer leereren et godt indblsker, imens det udfares.
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i den faelles evaluering af udkast, skitser, design
Igsninger osv. bliver den kreative proces bevidst.
Jo bredere, rigere og mere selvsteendigt effarin
gerne er erhvervet, des mere bidrager de til
yderligere innovativ og kreativ taenkning.

Mestring og faglig udvikling

Nar eleven far opgaver, som kraever mestring,
gestetisk bedgmmelse, initiativ og erkendelse,
kommer bade heender, hoved og hjerte i spil.
Derved bliver ikke kun opgaven integrerende,
men det gar virkningen pa eleven ogsa. Heen
derne handler intuitivt pd baggrund af den
re eksion, gvelser i samme handling har inte
greret, og gennem sma justeringer opnas for
bedringer i handlingens e ekt pa materialet.

| naeste gvelse mestres handlingen lidt bedre, og

I musikken handler det om at lytte og korrigeré2ngsomt opstar en intuitiv leering, hvor eleven
sin intonering, sin klang, sin rytme og takt os\har S|_t eget |nd|V|dueII_e handlingsmgnster. Et
Evalueringen sker ogsa her i selve handlingdindlingsmenster, der ikke kan reproduceres af
En tone rammes rigtigt eller skaevt, rytmen 0@ndre, og resultatet er et_un!kt prodlojkt. | hand
intoneringen er eller er ikke til stede. Det er ikk¥2rKs- 0g kunstundervisningen far eleverne
altid, eleven ved eller kan hare, hvornar musiklen vigtige erfaring, at en idé kun kan virkelig
ken lykkes, men for bade tilhgrere og musikia92res med en viliesmeessig indsats, og at gvelse
rere stér det Klart, fordi der lyttes fra et and&td fordybelse er nadvendigt, hvis man vil opna
sted. Derfor er bade den enkelte elev og-orkd Skabe dét, man har sat sig for. Denne erfaring
steret eller koret som helhed a aengige af dek@n siden bruges i nzesten alle andre sammen
tilbagemelding, leereren kommer med undef@nge, hvor malet er faglig udvikling.

gvningen. Det handler om at gve, at fejle

0 .
lytte, at korrigere og justere og prave igen. Det feelles evaluerende arbejde

Pa en steinerskole mgdes alle leerere ugentligt
| kunsten er det ikke helt s& ligetil at gennensamlet eller i grupper og dra er generelle paeda
skue evalueringsprocessen. Her kommer elgogiske spgrgsmal. De ser ogsa pa det konkrete
vens egne mal for og tillid til den kunstneriskéeringsmiljg for klasserne og enkelte elever.
proces i hgj grad til at preege resultatet. Eleveiikasselsereren fremlsegger sine observationer
egen vurdering af, om proces og resultat er lykg gennemgar sammen med klassens gvrige
kedes i forhold til egne intentioner, bliver o eleerere hver elev gennem observationer fra for
vigtigere end laererens vurdering. Den kreatiwskellige perspektiver og fag. Det feelles billede af
proces begynder i bearbejdningen af et feeneleven bidrager til en nuancering, som den
men eller en opgave for at nde en ny forstaelsmkelte lzerer ikke kan opna alene. Leerere-arbej
eller Ilgsning. | den vurderende iagttagelse agr ud fra, at barnet foran dem har et starre
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potentiale, end det viser her og nu. Et petetMan kan tale om saerlige udfordringer, og for
tiale, der kan skimtes i den made, barnet mgdezldrene, den unge og lzereren kan sammen tale
og leerer af de vanskeligheder, livet giver. Derfom deres indtryk og oplevelser.

er en nuanceret iagttagelse og forstaelse af bar

net et centralt redskab for de leerere, der skd de yngre klassetrin tager samtalens formative
understgtte elevens udvikling. Samtidig bidraevaluering udgangspunkt i klasseleererens kend
ger elevobservationen til, at laererne far bevidstkab til barnet, som opbygges gennem den
gjort og maske udfordret deres opfattelse kfngsigtede kontinuitet, klasseleereren har med
eleven, og dermed far anledning til at evaluebarnet i skolen. Det er p& grundlag af dette, at

og korrigere sin undervisning. leereren tilretteleegger undervisningen, sa den
meder den enkeltes behov for savel anerken
Samtaler og formativ evaluering delse som udfordring. Senere udggres dette

Igennem hele skoletiden mader lzerer, foreeldkendskab af en gruppe af fagleerere i samtalen
og elev hinanden gennem samtaler. Her nddfed foreeldre og elev. Samtalen bidrager med
der ogsa formativ evaluering sted. | de farste Grskellige perspektiver, der kan stgtte den
foregar samtalen mellem foreeldre og klassg?9es udvikling mod myndighed og selvsteen
lzerer, senere er eleven med til samtalerne. (@ mestring af fagene. | samtalerne nder

tager udgangspunkt i barnets eller den ungggrer, foreeldre og, med_ti(_jen, eleven selv _frem
trivsel og udvikling, som den aktuelt ser udil, hvordan elevens udvikling har veeret, hvilke
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omrader eleven med fordel kan arbejde me¥idnesbyrd til de unge

og hvilke muligheder eleven kan gribe. Samtidig o g klasse udvides fagvien, og ere fag-

skaber samtalerne sammen med foreeldremadek are traeder til. Derfor retter vidnesbyrdet i

basis for et samarbejde, der kan styrke foraeldrengs; |4sse sig bade mod eleven selv og de nye
perspektiv og indsigt i de seerlige peedagogiskgrere, som eleven vil made e er sommer-

metoder og greb, som anvendes i St&KBEN. forien. Praksis for vidnesbyrd i overbygningen

. . kan variere fra skole til skole, men i 9. og/eller
Vidnesbyrdet i skoleforlgbet 10. klasse far eleven et vidnesbyrd, der indehol
Steinerskolen er en karakter- og eksamensfiér generelle beskrivelser af de enkelte fags mal
skole. Det betyder, at eleverne og deres foreeldg metode samt en speci k evaluering af den
cirka hvert andet &r modtager skri lige vidnes enkelte elevs arbejde med faget. Derudover kan
byrd, som i prosaform indeholder evaluering afidnesbyrdet omfatte alt fra fremmgde og-del
eleven. Vidnesbyrdene kan bade veere formatitegelse i undervisningen til faglige muligheder
og summativé Da vi arbejder med en udviklingfor at Iz e det individuelle kompetenceniveau
af hele mennesket, holder vi os ikke til kun afler styrke det kunstneriske arbejde. Formen er
evaluere det faglige niveau. Ogsé elevens-udhgihdig positiv og anerkendende, med fokus p&
denhed, initiativ, ansvarsfglelse, indstilling tiat eleven skal kunne genkende sig selv i beskri
fagene, samarbejde, opmaerksomhed, praktiskelsen og se de foresldede potentialer for udvik
h&ndelag og kunstneriske faerdigheder blivéihng som mulige at gribe.

anerkendt i lserernes evaluering af eleven. Malet

er, at vidnesbyrdet afspejler elevens faglid¢dngdomsuddannelsens vidnesbyrd

sociale og personlige udviklingsproces gennefRy yggangen af 12. klassetrin/Steiner HF
det forlgbne skolear samt leererens vurdering modtager eleverne et afgangsvidnesbyrd, der i
elevens udviklingspotentiale. For at understreggy; lig form dokumenterer elevens standpunkt
at vidnesbyrdet er et qjeblikst‘))illede af eIeve(gg opndede kompetencer i alle fag. Afgangsvid
som denne kan ytte sig fra bade fagligt,-pehespyrdet har som mal, at eleven skal kunne
sonhgtoog socialt, suppleres det skri I_|ge V'dnesgenkende sig selv og sin udvikling i det. Samti
byrd pa nogle skoler med en formativ samtalgyig skal det tiene som dokumentation overfor

o fremtidige uddannelsesinstitutioner.
Farst for foreeldre, sa for elever

Indtil 6. klasse er vidnesbyrdet stilet til foreelVidnesbyrdet deler sig i en faglig indholdsdel
drene. Here er henvender det sig direkte ti(pensum eller studieplaner) og en evaluerende
eleven, mens foreeldrene bliver medlaesere. Adlel. Det er fagets ansvarlige leerer, der formulerer
barnets laerere skriver, hvordan de ser udviklirvidnesbyrdets evaluerende del. Den udformes
gen. De udpeger, hvad de ser som styrker pg baggrund af leererens kendskab til eleven
omrader, som eleven med fordel kan forbedreamt iagttagelser og vurderinger af elevens
Vidnesbyrdet er ikke blot en beskrivelse afidvikling, arbejdsindsats, a everede produkter
hvordan eleven har udviklet sig fagligt. Det esg opndede kompetencer gennem undervis
ogsa en retningsgiver for, hvor leererne ser, mingsforlgbet og skoledrene som helhed. Evalu
eleven kan udvikle og forvandle sine evner agingen forholder sig til uddannelsens samlede
egenskaber fremadrettet. Nar eleven i 6. klageemal og til de faglige mal for fagene. | praksis
far sit vidnesbyrd, skrevet med henblik pa at danvendes vidnesbyrdet som afgangsbevis for
netop er barnet, og ikke foraeldrene, vidnesbyelevernes ungdomsuddannelse, ogttiage

det er henvendt til, virker oplevelsen af leerernegdere i uddannelsessystemet via kvote 2.
vurdering og rad til barnet o e dybere og steer

kere, hvis barnet ikke tidligere har ha s& meget

bevidsthed om dets vidnesbyrd.
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Preestation i naturlige rammer spil. Det handler nemlig ikke om at vise, hvad

At eleverne ikke gar til eksamen og far karaktg'an kan, men om agere Vurderingen af pree

rer betyder, at de skal vise, hvad de har leert tionen eller prgvens resultat sker ikke alene
modtage evaluering pa andre mader. P& stein&forhold til de faglige mal, som er fastsat af
skolerne prave eleverne igennem skolelivet g¢"erne; skolen eller Barne- og Undervisnings
skulle forberede sig og praestere i naturlige rartinisteriet. Problemet med disse mal er nemlig,
mer. Det kan fx veere nar klassen skal sigeftfle €r kortsigtede, fordi de afspejler, hvad en
engelsk vers pa scenen i 4. klasse, nar et grugpléy skal kunne pa et bestemt klasse- eller
arbejde skal fremlaegges for kammeraterne, rigffdannelsestrin for at kunne klare sig pa det
klassen sammen skal sztte et stgrre drarigeSte 09 —i et starre perspektiv — hvad nutidens
stykke op, nar de spiller koncert for foreeldreng€nerationer mener, at fremtidens borgere skal
nar smedearbejdet udstilles ved en manedsfd&{nne for at vi kan klare os i konkurrencen med

og nér &rsopgaven pa 12. klassetrin fremlaeg@@gre samfund.

for en fuld sal. Det er ogsa nar, de a everer _ .

modtager tilbagemelding pa et gennemarbejd(ﬁnlk chance for leering

periodehze e eller pa deres h&ndvaerksmaessigeis de faglige mal star alene i evalueringen,
og kunstneriske arbejde. Evalueringen treekkesister eleven en unik chance for laering. Nem-
imidlertid ikke ud som en seerlig bedgmmelskg den leering der opstar, ndr undervisningen
af en forventet preestation. Den indgéar i egennem elevens nysgerrighed og interesse skif
naturlig sammenhaeng med undervisningster fokus til andet og mere end det, de faglige
sto et, og det er leerernes opgave at tilretteleeggedl omfatter. Vidnesbyrdet har til formal at
elevernes proces og praesentation p& en métiéane mere, idet der leegges vaegt pa bade faglig
s& den enkelte elev bliver tilpas udfordret og fipmpetenceopnéelse, studiekompetencer og pa
en oplevelse af at magte opgaven. Det er centren enkelte elevs udviklings- og leeringsproces.
at der i processen er plads til elevens egen fovidnesbyrdet anerkendes ogsé leeringsudbytte,
tolkning og inspiration til opgavelgsningender raekker udover, hvad leereren eller den
Endelig gennemfares ogsa det, som almindeliguvaerende generation kunne forestille sig. Pa

vis forstds som prgver og test. den made gnsker vi at veerne om laeringen og
det rum, den og eleven udfolder sig i, samtidig
Praver og tests med at vi forbereder eleverne til at skabe deres

I de yngre klasser er praver ikke synlige for efg9en fremtid.

verne, men blot en del af hverdagen og af-leere

rens observerende arbejde med at undersgge;

hvilket udbytte eleverne har faet af undervisnint- Den formative evaluering har til hensigt at virke direkte ind pa
. kereprocessen. Her giver leereren undervejs feedback, som

gen. | de eeldre klasser kan praver og test Indg@u\der og tilskynder lzering og/eller malopnaelse EMUs

som en del af evalueringen i de enkelte fag. Here nition, 20.04.2020, emu.dk/grundskole/paedagogik-og-di-

o 2 : daktik/evaluering-og-feedback/kristine-kousholt-evalue-
far bade leerer og elev kendskab til resultatetmgfogffee dback

Sa eleven Selv kender Slt aktue”e niveau Og QarSummaUv evaluering samler op e er en undervisningsperiode

mullghed for at arbejde med sin Iaering. med en vurdering af, hvilke feerdigheder eleven har tilegnet sig.
Her kan kontrol og adgange til videre skolegang og uddannelse
veere centralt.

Evaluenng Og fremtld 3. Dabhler-Larsen, Peter Vidnesbyrdet - faldgruber, der er veerd at
Det er helt afgﬂrende at al undervisning kan holde gje med artikel i Steinerbladet #3, 2018. Rawson, M./

.. - Avison, Kthe Tasks and Content of the Steiner-Waldorf
udfolde Sig | et trygt 0g tillidsfuldt rum. En steerk CurriculumsSteiner Fellowships Publications, 2000/2014,
relation mellem leerere og elever er fundamentetchapter 4, page 37 43. Schén, D. Udvikling af ekspertise gennem
for Iaering Derfor skal eleverne opleve at dere eksion-i-handlindlleris, K. (red.) Tekster om laering. Roskilde

. . Universitetsforlag, 2000
altid kan seette sig selv og deres laereproces pa
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vilde, skanne og vidunderlige! Vi ved, der gem
mer sig en anden verden i en bog, og har bar
nene gjort sig denne erfaring gennem deres
opveekst, vil motivationen for at lsere at leese
veere til stede helt naturligt. De har oplevet,
hvordan de voksne tyder tegnene med lethed,
og i farste klasse lever fortsat en e erlignings
Der er helt stille i farste klasse. Alle sidder i dy{sa , som hjzelper dem til at ville leere at nde
koncentration for at forme bogstaverne, der stand til alle disse eventyrlige forteellinger, der
pa tavlen, i deres eget hee e. | forgars harte gemmer sig i bagerne.
eventyret om bjarnen, og i gar blev bjgrnen
tegnet med bivoksfarverne — smukt formet e eForaeldre vigtigere end lsereren
billedet p& tavlen. | dag er bjgrnen skrumpederfor har foraeldrene en langt vigtigere rolle
noget ind, s& der kun er den ydre form tilbagend leereren. Hvis barnene aldrig ser og oplever
Det er formen B. Vi smager p& bogstavets lyéres foraeldre laese i en bog (ikke pa en skaerm)
og nder ord, der begynder med lyden. DeL p&de for sig selv og som hgijtlaesning for deres
skrives af fra tavlen, indtil hee et bliver helthgrn, vil motivationen for at Izere at laese vaere
fyldt af alle de magiske bogstaver. Ja, de er magizer at nde frem. Og her taler jeg af erfaring.
ske, n&r man gér i farste klasse. Teenk sigsgrn, som kun er vokset op med skaerme, har
disse meerkelige tegn rummer lyde og kan blivgeret i en modtagende position, hvor alle-ind
til ord! Det er da magi! tryk er blevet serveret for dem. Deres egen fan
tasi har ikke veeret aktiv. Skeermen bedaver
Bgrnene har oplevet deres foreeldre og maskgrnenes fantasi og initiativkra , s de laener
bedsteforeeldre lzese op fra en bog, og en hglf tilbage og forventer at fa indtryk serveret,
anden verden har abnet sig for dem. De hapm de har veeret vant til gennem skaermen. Det
oplevet, hvordan disse mazerkelige tegn kajiver store udfordringer i skolen, hvor barnene

rumme alverdens fantastiske forteellinger, somgr brug for bade fantasi og initiativ for at laere.
kan veere bade sjove, speenende, uhyggelige,
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Her m& man nemlig yde en indsats, og den higepetition med de sma bogstaver
barene heldigvis helt naturligt, s& herfra sklgvetimen laeser vi. Fgrst leeser vi sammen.
lyde en ben: Hjeelp jeres barn gennem hejtieggaske et vers, som klassen allerede er ved at
ning. Den menneskelige kontakt, der opstqtyre som recitation. Eller et bogstavvers, som vi
herigennem, er guld veerd, og styrker 0gsa b, skrevet af fra tavlen. Vi laeser det hait i kor.

nets sociale kompetencer. Bornene far herigennem en oplevelse af at
. kunne leese. De ser ordene skrevet ned, og nar
Bjgrnen brummer ... de i forvejen ved, hvad der stér, leerer de ordbil

Sadan gennemgas alle konsonanterne i farigdet at kende.

klasse, og nar der er gaet et godt stykke tid,

kommer forlgsningen gennem vokalerne. Deranden klasse kommer de sma bogstaver til,

abner sig en ny verden af lyde, nar konsonanteg her gennemgas hele alfabetet igen med de

og vokaler kombineres. sma bogstaver. Her behgver hvert bogstav kun
en dag, da alle lydene jo er gennemarbejdede

Alle tavlebillederne af bogstaverne er blevet titarste klasse. Vi bergrer lydene og husker hin

sma laminerede kort, som eleverne har foran sigiden pd, hvordan det nu var med bjgrnen osv.

pa bordet. Hver gang et nyt bogstav er gernerfor de elever i klassen, som endnu er drgm

géet, kommer der et nyt kort til, og e erhandermende i deres bevidsthed, kommer dennerepe

bliver det speendende, hvilke ord vi kan “skriveition belejligt. Nogle er nu klar til at seette de

med det nye bogstav. Vi ser ogs&, hvor mangiestrakte bogstaver sammen med en lyd.

ord vi kan skrive i alt, og hver gang et nyt ord er

fundet, tilfgjes det vores liste, som bliverdaen anden klasse skriver vi rigtig meget. Vi fylder

gere og leengere. den ene tavle e er den anden. Der skrives af fra
tavlen. Teksten bliver leest, og ere og ere ord

Nogle elever bliver grebet af konkurrencestenbliver genkendt.

ningen omkring at nde sd& mange ord, som

muligt. Det bliver en sjov leg. Andre sidder metllar de sma bogstaver skal leeres, skal vi til at

kortene for sig selv og er endnu ikke vagnet fikusere pa hvilke bogstaver, der reekker op i

meget i bevidstheden, at de har fundet ud dfimlen, og hvilke, der reekker helt ned under

hvad legen egentlig gar ud pa. De har ti gejorden. Vi skal ogsé sarge for, at de alle sammen

geeld en fantasi, som leder dem tilbage genneyar smukt pa “guldstien” ved siden af hinanden.

bogstaveventyrene, hvor de oplever en rig ver

den af stemninger, falelser og liv. Det er éda, Lars. Det er sddan, man lseser!”

speendende verden at lege med bogstaverney begynder at gve laesning hver dag. Enten
feelles i kor, to og to eller hver for sig. Eleverne
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sidder to og to og ski es til at laese hgit for-hinhvert barn, som ikke forbinder sig med lydene,
anden. De, som har kneekket koden, hjaelper der ogsa forskellige veje til laesningen. Der
dem, som ikke helt er der endnu. Jesper og L&en veere mange arsager og dermed ogsa veje til
leeser sammen, og pludselig siger Lars: “Heitiésningen. Mange af disse bgrn har brug for
Heidi, Jesper siger bare lydene!” — som om d&inseintegration, og det har jeg som klasseleerer
var snyd. “Ja, Lars. Det er sadan, man leeserlkke baggrund nok for at kunne udtale mig om.
Der arbejdes ogsd med fokusstrategier med
Da mine nuveerende elever gik i anden klasseavies-metoden pé& vores skole, og her er jeg
reciterede vi Halfdan Rasmussens ABC-versigller ikke ekspert nok til at udtale mig. Jeg
alle bogstaverne. Vi skrev dem, laeste dem wgerker bare resultaterne, som er gode.
reciterede dem hgit i kor. De er sjove og lidt
skare, og det taler til mange af eleverne, sdrgesesnoren

synes, det er sjovt! Med min nuvaerende klasse lavede vi en laese-
. . snor i lo et i tredje klasse. Nar man havde lzest
En anden vej til lzesning .. en bog, kom man op foran klassen og fortalte

| tredje klasse kommer den sammenhaengenden den, mens jeg lavede en lille seddel med

skri til, og her kan man skrive et helt ord udenbogens titel, forfatter og navnet pa den elev,

at lg e farven fra papiret! der havde laest den, og sa blev sedlen sat op pa
tarresnoren. | lgbet af skoledret kom vi over

| erde klasse kommer skraskri en til, og s& karhundrede laeste bgger! Man kunne nzesten ikke

vi begynde at gve skanskri med fyldepennerxomme ind i klassen til sidst!

Igennem al denne skrivning, kommer lydene

med og dermed ogsa lzesningen. De elever, s8om laerer ma man hele tiden veere opmaerksom

endnu ikke har kneekket koden i erde klassea, hvad det er, der fanger netop denne gruppe

far ekstra hjeelp. De elever, som méaske er otsiarn, for det er som regel ikke det samme, som

blinde, forbinder sig ikke med bogstavernesan gjorde med en anden klasse.

lyde, og leerer derfor ikke at laese ad den vej. For

Hvad kan du ggre som foreelder?

Som foraelder har man ogséa en opgave i forhold til leesningen. Man kan hjeelp
sit barn pa mange mader. De bedste mader er ved at gare laesningen sjov
og spaendende, s& man ikke mister motivationen og lysten til at laere det.

* Laes godnathistorie hver a en. Fglg ordene med ngere, mens du laeser.
* Lees skilte, nar | karer i bil. Hvad hedder byerne? Eller vejene?
* Laes skilte, nar | kgber ind.

* Spil breetspil derhjemme, hvor der er noget, der skal leeses. Det kunne ogsé veere
"scrabble”, hvor man skal lave ord med bogstaver.

« Skriv sma beskeder til hinanden pa sma sedler, som laegges rundt omkring i huset.
Det er sjovt at nde en seddel og se, hvad der star pa den.

¢ En sidste vigtig ting for dig som foraelder er at have tillid til barnets leerer. Vi ser dit barn.
Spgarg gerne ind til barnets laering i skolen, vi vil rigtig gerne samarbejde med jer.

Rigtig god forngjelse med leesningen!



19A1saubal paw sny saualpgiq Je Bulubaiajne |

Fra de fire regne-
bradre til deling af en
chokoladekage

“Kan | huske de fire bragdre?” sparger jeg anden klasse, da vi er gaet i gang
med en regneperiode igen. “Jaaaa!” raber eleverne i kor. Samuel, som er
ny elev i klassen, ser lidt forvirret ud. "Hvem vil forteelle Samuel om de fire
bragdre?” spgrger jeg, og straks er der en skov af fingre! Alle vil gerne
forteelle om brgdrene Gul, Rad, Gran og BIa.
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"I kaelderen bor bror Bl&, og han har en hund;’
forteeller Sommer. “Han mister altid noget,’
siger Cecilie. “Ja, det er ham, der traekker fra,’
forteeller jeg. “Sa har vi alle re, men nu skal
| hgre! En dag ringede det nemlig pa dgren, og
udenfor stod en stor kasse. Hvem kunne det
mon veere fra? De bar kassen ind og lukkede
Heidi Anita Voxen og Henriette Lund Nielsend€n op, og den var fuld af bolde! Alle mulige
forskellige slags bolde i mange forskellige farver!
Der var bade store og sma, harde og blgde og
nogle, der kunne hoppe. Bror Gul tog et ordent
“Bror Gul bor gverst, og han har en ruchebaneligt hop og landede midt i kassen med bolde, s&
forteeller Frederik. "Og en trampolin!” tilfgjer der rag en masse ud pa gulvet! Bror Grgn
Sine. “Bror gul elsker, ndr alting gar hurtigt. Habegyndte at sortere dem i farver én ad gangen,
har fart p4, og han rutsjer gerne ned i havanen det tog alt for lang tid for bror Gul”
fra sit vindue,” forteeller jeg. "Det er ham, der
ganger!” tilfgjer Alfred. Det har han nemlig heltAlle elever sidder med deres hae er og deres
styr pa. bivoksfarver, og de er klar til de udfordringer,
der kommer pa tavlen. Vi far tegnet alle bold-
“Nedenunder bror Gul bor bror Rgd,’ forteellerene. Der er otte forskellige farver og tolv af hver
jeg. “Han har store vinduer, s& han kan se ayve. Bror Gul ser straks, at der er re bunker
hvad der sker hele vejen rundt om huset.” “Deted tre i hver af hver farve. Vi nder e erhan
er ham, der bestemmer!” forteeller Laerke. “Jden ud af, at der er 96 bolde i alt, nemlig otte
han kan godt lide at have overblikket, og det gange 12, og at der kun mangler re, for at der
ogsé& ham, der deler opgaver ud til alle de ahdrey 100! Alle re bradre — regnearter — er i spil,
siger jeg. “"Han dividerer!” fortzeller Alfred.  og vi far bade tegnet bolde, og hvordan de
kaster til hinanden. Vi far ogsa skrevet mange
“I stueetagen bor bror Grgn. Han er ikke sél og regnestykker, e erh&nden er tiden gaet,
meget for trapper, for det er hardt, synes hagg vi skal hgre en ny historie.
Bror Gragn samler pa alt muligt. Han har en
samling af otte sten i sin sku e. Dem teelleHistorier — sa Vi oplever regning

han og sorterer i stagrrelser, nar han ikke "gRt bruge historierne om de re regnebradre
har andet at lave.” “Han har den blgdeste SOfi?i\/er bgrnene et kvalitativt forhold til de re

verden!” fortaf,:’lle'r Magnu; Og han er god t egnearter. De genkender mange af kvaliteterne
at bage kage!” siger Astrid. “Bror Gren Iaegg%ig selv, for vi har alle sammen lidt af alle re
sammen,’ forklarer Alfred.

Klasseleerere pa Steinerskolen i Silkeborg.
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Klassen gver at kaste og gribe rundt om kurven med bolde. Der var en del fraveerende, sa vi er en lille sluttet kreds.

i 0s. Brgdrene er at sammenligne med de 1Eglelsen af brgk

temperamenter, nemlig rad for kolerikeren, Qular jeq i vores 3./4. klasse preesenterer brokreg
for sangvinikeren, gren for egmatikeren og blehing, er eleverne mentalt kommet naermere
for melankolikeren. Nar bror Grgn teeller Sin‘iorden, og forstéelsen er mere koncis — de er
sten, teeller vi med, og @ver os samtidig. NBérate til den abstrakte regnedel.
bror Gul teeller bunker med bolde med tre |
hver, teeller vi med og gver samtidig tretabellegeyerne har, neesten alle, veeret igennem deres
Nér bror Red deler boldene op i re bunker, karkyhikon-periode., omkring 10-&rsalderen, hvor
vise, at der er 24 bolde i hver bunke, sa 96 diye este bgrn oplever en avorlig periode med
deret med re er 24, og vi faler med bror Blaygsyillelses- og tomhedsfalelsen. De gér fra at
nar vi kan se, at der mangler re, for at det givefzre ernelhed familien henimod at vaere en
100. Vi oplever regning sammen med bradrengey af familien. De vender sig fra det ydre mod
og det er netop overskri en for undervisningenyet indre i deres egen sjeel. faelseraf reg
i de yngste klasser — oplevelse! Nar barmenegag til den mereovedbaseredegning.
den made erfarer regning sammen med de re
brgdre, bliver grundlaget lagt for den senefge forstar og faler nu brok, samtidig med det
abstrakte forstaelse af matematikken. Det blivR{alitative i brekregning. Eller de bar veere Klar.
en naturlig del af dem, og de navigerer erfare[kke alle bgrn er kommet dertil, men vi uneler
mellem regnearterne. Ideelt set, for der gfiser dem alle i brgkregning med en viden om,
naturligvis ogsa elever, som har udfordringest nogle af dem farst senere far lavet forbindel
og mere hjeelp fra leereren eller skolens specigkrne mellem de to hjernehalvdele, og at de her
lzerer. far gavn af den viden, som de forhabentligt har
lagt p& en hukommelseshylde.
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| de farste dage bruger vi vores
kroppe, arme og ben til at dele
cirklen ind i helhed, halve og kvarte.

Kroppen, chokoladekagen og haeftet Vi samtaler om de tabeller, vi allerede har keem

| de farste dage bruger vi vores kroppe, arme B§t Med, 0g jeg forteeller, at naevneren altid er
ben til at dele cirklen ind i helhed, halve ofe" tabel, som begge neevnere gar Demne
kvarte. Det bliver selvfglgelig ikke ngjagtigProces med kagen i bradepanden laver visa i et
men fornemmelsen af delene maerker vi mgy2knhee e: Vi tager karton og deler et Ad-ark i
vores egen krop. Det kan vaere meget sveerf@ftykKer, sa har vi faet den hele 1/1 og to ¥z —

lave en syvende del, og det huskes maske ne\{bblistrer ind og skriver pa hvert kartonstykke

pa den made, at det gjorde lidt ondt at straekk"2ken'”

kroppen maerkeligt og akavet. Det kan veere, . . , .
at sammenligne med urets gang, uden at NPV vi har lavet br{akhae et, sa har vi ogsa regnet
mundtligt laver sammenkoblingen. Vi spaltefned de braker, vi har lavet. Der er hver dag, et

s& at sige helheden i vores krop | mange smad&fykke som vi skriver i bogen, i starten med de
stykker karton, vi har Klistret ind og i slutningen

NAr vi har delt med kroppen de farste dagé‘f perioden maske enkelte stykker med forskel

kommer jeg ind i klassen med en bradepandide n&vnere.

kage: Vi har en hel kage, 1/1, s& skeerer jeg den ) .
over p& midten, nu har vi % og % — herfra kaNeeste gang vi har brgkregning i en hovedfags-

vi udlede: % og ¥% er 1/1. Den deler jeg sa ig(;_;)rr;-.riode, laver vi alle et saet bragker ud af ti lange

¥ 0g % 09 ¥ og v heraludleir vi s igen BEISIST D iber dolt 1 p polagt samne,
regnestykke. Denne proces bliver jeg ved m 9e, 9 P

til vi har delt kagen i 64 ell&P8 stykker, hver ar hver Qeres faer- Og sd er vi Klar til den
gang udleder jeg et regnestykker kommer naeste rejse, der bliver atle faellesneevnere og

nye betegnelser nemlig ind, teelbey naevner. regne med mange braker.

Sommer og Sine hygger sig med tegningerne. Samuel far tegnet alle boldene — og lidt flere — sa regne
stykket bliver lidt sveerere, men udfordringen tages op,
og han klarer det flot!
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Langsomt bevaeger vi
os ud I landskabet og
Ind | geografien

Nar vi pabegynder arbejdet med geografii 4. klasse, s& naermer vi 0s verc
pa en anden made end tidligere, en mere iagttagende og studerende mad

skolegarden og prever at fa overblik over skolen
oppefra. Og sa tegner vi. Nu begynder det at
blive svaert. For hvordan far man plads til alle
de ting, der er, pa sadan et lille stykke papir?

Maria Pi Hgjlund Nielsen
Klasseleerer, Vidarskolen.

Vi gar tur rundt om Gento e sg. Maske maler vi,
hvor mange skridt der er. Hvor er sgen bredest?

Det er Danmarks, altsa hjemlandets, geogra ¥iVor er stien teet ved bredden og hvor ligger
begynder med, og vi starter i det helt neereden leengere veek? Og sé gér vi hjem og tegner.
klasseveerelset. Vi lever os ind i fuglens persp&Rd sa fremdeles. Langsomt beveeger vi os ud
tiv og forsgger at se rummet oppefra. Hvordahlandskabet og ind i geogra en. Opdager for
ser stolene og bordene ud oppefra? Hvordan sé¢ellige signi kante elementer ved den: sger,
klassevaerelset ud? Hvor meget fylder et bofkove, oder og vandlgb, byer, bebyggelse og
og hvor er dgren placeret? Dette praver vi s§@je, marker, kyst og hav. Jo hgjere op vi' yver’,
tegne. Men hvordan tegner man et bord séq mere abstrakt bliver det. Og hele tiden fug

oppefra? Og stolene og tavlen ...? leperspektivet. Til sidst er vi gjet sa hgijt op,
at vi skuer over hele landet og kan genkende
At se som en fugl Danmark, som det fremstar pa de kort, vi har

Det er sveert, for vi er jo ikke fugle. Vi ma brug%et samange gange. Vi ser e hel_ masse vand og
mange ger, bade store og sma. Vi ser marker og

vores forestillingsevne og fantasi. Fra klassevo'ﬁoVe 0g veje og broer og mange byer. Og nér

relset bevaeger vi os lidt hojere op. Vi gar u%Iet bliver mgrkt, ser vi lysene fra byerne.
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Til sidst er vi flgjet

sa hait op, at vi skuer
over hele landet

og kan genkende
Danmark, som det
fremstar pa de kort,
vi har set sa mange
gange.

Undervejs har vi hgrt forteellinger om de-for| denne 4. klasse havde vi vores farste geogra

skellige omrader og den natur som kendetegnperiode lige e er skolestart. Som altid gar vi

forskellige egne. Vi har hart om, hvor vikin meget grundigt til veerks, nar vi begynder med

gerne levede i det ganske land, og hvor graamoget nyt. S& vi ndede ikke lzengere end til vores

serne |4, mens de herskede. | menneske- logalomrade i den periode. Mens vi beskae iger

dyrekunskab har vi leert om, hvilke dyr, debs med andre perioder spgrger bgrnene jeevn

lever i forskellig slags natur i vores land. ligt — men hvornar skal vi tegne Danmark? Der
er en iver og en laengsel, og maske ogsa en

Vi gér ud i verden og opdager den, for vi tegneerbgdighed, for Ah, Danmark — det er sveert.

den. Vi kan ogs& male, og bruger vores krggt man kan tegne noget, der er SA stort!

som maleinstrument. Og sa opdager vi, hvor

utrolig sveert det er at se verden oppefra, nar

man ikke er en fugl.
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At tegne “min skolevej” er en abstrakt opgave, der bliver dejlig konkret, nar fgrst man gar igang.
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Rom — retfeerdighed
| 6. klasse

“Solgt!” — lad stemmen hgjt over handelspladsen.
Slaven var solgt til sin nye ejer, Lennard Aurelius.
Lennard havde ngje inspiceret de slaver, der var til salg
og slaven Lukas havde de bedste teender, haender

0g god muskulatur.
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Slaverne serverede, og der blev spist og drukket
(af madpakkerne) og af den rgde sa i glassene.
Retssalen i Forum Romanum med dommeren
ved katederet foran tavlen, advokater ved
sidernemed anklager og tiltalte, og tilskuerne
bagerst i klassen. Kampen i Colosseum var dog
uden for pa boldbanen, men stemningen af jubel

“Far, vi er inviteret til fest!” lad det fra kakkenetfra alle de romerske borgere levede i fantasien.

da han kom hjem. Det var Anna Aurelius, hans . .

datter, som delte sin gleede. Ester, Annas mbrire familier — og sa slaverne

tyssede p& hende, men Lennard mgdte sin d&lassen var inddelti re familier med foreeldre,

ter med glaede og spurgte “hos hvem?” “Hasrn og slaver. Hver familie k et romersk e-er

Tullus!” lgd svaret. navn, og hver elev beholdt sit eget fornavn.

Slaverne havde kun fornavn, da de som sadan
Familien Tullus havde et vinslot, s& det kunngke havde nogen rettigheder.

kun blive en god fest. Menuen lgd pa mus,

vendt i valmuefrg, stegt i honning med krydreFamilien Aurelius solgte smykker, som de selv

mayonnaise, ristet papeggjetunge, afrikanskgede, familien Tullus havde et vinslot og lavede

gner, testikler og nyrer fra en vaedder, somavgin, familien Cicerus var keramikere og fami

gris fyldt med levende fugle og aerter med gulllen Tiberius var senatorfamilie.

Og vin var der nok af. Sa meget, at én af slaverne

under festen blev temmelig fuld af at snige skpr at kunne leve sig ind i sin rolle i familierne,

til slatter og rester i smug. | sin brandert fornseimatte vi hare lidt om, hvordan man levede den

mede han vaerten pé det groveste. gang. Familierne sad i grupper og skulle tegne
deres hus oppefra. Hver elev skulle tegne og

Christian Tullus lagde sag an mod slaven Elidseskrive sig selv som romer, og hver familie

som matte keempe for sit liv i Colosseum! Deikulle praesentere sig for klassen.

foregik p& handelspladsen, i Forum Romanum

og i Colosseum, som var et klasseveerelse#kom der handling. Slavemarked. To borde

Rudolf Steiner skolen i Silkeborg. Lukas stagiod i midten af klassen, og familiernes slaver

oppe pa to skoleborde, som repraesenteresleulle st deroppe. Dere er blev de inspiceret

skuepladsen, hvor slaverne blev taget i gjesyragtie handlende. Hvordan sé deres haender ud?

de handlende. Festen hos Christian Tullus-for&unne de arbejde? En e er én blev de solgt pa

gik ved et langbord — alle skolebordene sat saauktion til hgjestbydende. E er dagens handling

men i klassen med Christian for bordenderblev der skrevet dagbog i hovedfagshee erne.
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Det var ikke alle dage i perioden, der havde ny
handling for familierne. Ind imellem maétte vi
fa styr pa noget baggrundsviden. Alt sammen
nydeligt nedskrevet og illustreret i hae erne.

Denne hovedfagsperiode har printet sig grun
digt ind i min hukommelse, da det hele var
lidt som en leg. Retssagen i Forum Romanum,
slavernes kamp i Colosseum, gladiatorens begra
velse familiegravstedet pa Via Appia, handels
pladsen og familiernes dagligliv.

| 6. klasse vagner den logiske taenkning

| sjette klasse vagner barnets logiske taenkning
og har brug for regler, retfeerdighed og struktur.
Alt sammen i smuk forening med kunsten, som
gennemsyrede det gamle Rom. Retfaerdighed er
en vigtig overskri for barnet, og her giver
romerretten tryghed. Hugger du et eeble, far du
hugget handen af. Meget kontant og logisk, til
trods for at vi ikke gnsker os tilbage til hverken
slaver eller den type rettergang.

Eleverne nder tryghed i denne orden, og al

undervisning ma spejle denne higen e erret
Ny handling. Fest hos familien Tullus. Hvefaerdighed. Vi lavede derfor ogsa tolv stentavler
familie blev preesenteret af en slave, og alle s&f89 tégnet pa papir) med klasselove, ligesom
e tolv stentavler, der blev haengt til skue i det

sig omkring langbordet, hvor der blev serverd
“rgdvin” og mad. Farst blev der ofret til vin-92mleé Rom udenfor Forum Romanum med

guden Bacchus, og s& kunne festen begynﬂ%‘?ts love. Vi holdt klassemgde om, hvordan vi
Underholdningen bestod af akrobater, danseUNN€ @nske os den bedste klasse, og ud fra det

inder og musikere. Igen blev dagens hand“rfarmulerede vi vores love. Som recitation i peri
skrevet i dagbagerne odenlzerte vi‘Fader Vot pa latin. Det blev ot

skrevet hae erne, og det blev reciteret til mor
gensang.
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Sort-hvid teenageverden Som forzelder steder man ind i denne sort-

Som klasseleerer er det fantastisk at ople{¥ide stemning i denne alder, og det er helt

hvordan klassen tager imod det stof, man brin® € Pogen” det ene gjeblik at blive kaldtver

ger f. eks. i en periode om romertiden. MaHens bedste mor/far og det andet at fa at vide,
meerker forholdsvis tidligt | perioden, om marft Man bare er sa pinlig dum eller andssvag! Det
har ramt rigtigt i forhold til netop de bgrn man€’ helt i orden. Den bedste made at stgtte barnet

har i den pageeldende klasse. Den beskreJrin Udvikiing er at st ved sig selv og sine
fremgangsmade vil ikke veere lige succesfuldfENser uanset hvad man sa matte blive kaldt.
alle klasser. Det a aenger bade af bgrnene og BRMets ytringer kan i nogle tilizelde ogsa tolkes

laererens begejstring og engagement for $8M et r_élb om regler og struktur, selvom de til
levendegare emnet. enhver tid vil benaegte det.

Jeg vil séledes ikke ngdvendigvis gribe periodBif klassen tegner fra forskellige vinkler-illu
an p& sammen made med min nuvaerendirerer det derudover, at vi oplever livet fra
klasse. Det er nogle helt andre barn, men jgﬁskellige vinkler. Nar et barn saledes kommer

gleeder mig til at nde frem til, hvordan det sdem og forteeller om en situation i skolen med
kan gares. en uretfeerdig leerer eller klassekammerat, ma vi

som forzeldre huske, at der er lige s& mange

Det, der er vigtigt at tale ind i i sjette klasse, ¥nKler pa situationen, som der er involverede
at i barnets sjeel er verden — med den IogisR@rtP;r- Man skal naturligvis lytte til barnet og
teenknings opvagnen — blevet sort-hvid. Dett@rSta deres fglelser, men man ma ogsa udvide
kommer ogsa til udtryk i tegneundervisningenSin €gen og barnets horisont ved at belyse andre
hvor der tegnes skygge med kul. Sort og hvidinkler og oplevelser af den samme situation,
Eller med kridt p& sort baggrund. Herudfre#9 det kan man kun gore ved at samarbejde,
udvikles perspektivet til mange. Et objekt tegn&P2rge og lytte til hinanden. Det er noget af det
fra alle vinkler, ved at eleverne sidder rundt ofjgtigste at leere i denne alder.

det, der skal tegnes. Det giver lige s& mange

vinkler pa objektet, som der er elever i klassen,

og selvom det er den samme ting, der tegnes, er

opslagstavlen fuld af forskellige billeder.
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Kritisk sans, kalligrafi og
konkrete faerdigheder

| 7. klasse arbejder eleverne i hovedfag med oplysningstiden, forbindelsen
til vor tids informationsteknologiske samfund er tydelig og den blev afsaettet
for det tveerfaglige IT-projekt med klassen. Nar vi ser pa Johan Guttenberg
og pa, hvad hans opfindelse af trykpressen gjorde ved datidens samfund,
er det let at drage paralleller til vor tids medieguruers opfindelse af fx
Facebook, Twitter/X og Wikipedia og disse mediers pavirkning af samfundet
I dag. Mens vi her fandt udgangspunktet for den teoretiske del af IT-
undervisningen, arbejdede vi i kunstfag sidelgbende med kalligrafi.

opmeerksomhed og er interessant i sin kritik og
i sin forteelling om Mark Zuckerberg og hans
op ndelse og udvikling af Facebook. Reaktio
nerne p& Imen var mangé&Eacebook er udvik
let af et asocialt mennesk&Mark Suckerberg
har det vist ikke s& godt. Han er ikke seerlig sgd
overfor sin keereste og har ikke rigtigt nogen
Kalligra er en tidskraevende disciplin, og devenner. —“Lais, det var en fed Im, det her!

at eleven selv arbejder med kalligra, bidrager

i hgj grad til at tydeliggere den betydningeMed udgangspunkt i en analyse af Imen, under
Guttenberg's trykpresse k for 0p|ysningstiden§i5ningmatel’ia|e fra Det Danske Filminstitut
samfund. Den sendrede hastighed af vidensamt inspiration fundet hos Medieradet for bgrn
deling, var én af de paralleller vi drog til i dagg unge, tog vi fat p& emner som online-mob
Herfra gik vi videre til at tegne moderne skri ning, anonymitet, sikkerhed, omgangstone,-selv
typer, og sammen med disse og ovennaevivi@rd og almindelig betaeenksomhed i forhold til
sociale-og nyhedsmedier befandt vi os nu i vofleling af billeder, Im og ytringer.

tid.

Lais Christensen

Kunst- og IT-leerer, Rudolf
Steinerskolen i Kgbenhavn.

| klassen talte vi ogsé generelt om det at vaere
Er Zuckerberg sgd? online og undersggte indholdet af bl.a. begreber
som cookies, phishing, trolls, troyanske heste,

Jeg valgte at se David FinchegsSocial malware m.m. Eleverne var med. Emnerne
Networkmed eleverne. Filmen er steerk. Den T )

o o - Interesserede dem, da de bergrer noget, der er
er ot pa alle mader, serigs, fanger eleverne 9

en stor del af deres hverdag.
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Eleverne valgte et tema fra undervisningen, som de omsatte til en handtegnet plakat, der efterfalgende blev
behandlet i Photoshop og InDesign.
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Vi vil holde fast i at
formidling — ogsa
af it — skal forega
fra menneske til
menneske.

Plakaterne bearbejdes.

Vi klikkerja” hver dag Feelles for dem var, at de ikke havde vidst,-hvor

| forbindelse med arbejdet med Imen, printedeg?@n de slap af ud af kontakten, at de ikke vidste,
jeg facebooks betingelser ud og bad elevell?Y@,r eIIer.hverrJ d.e skulle henvende S|g.t|l, og at
laese dem i grupper. Som en lille gimmick havcﬂae ikke ville qa til deres foreeldre, fordi doe var
jeg selv skrevet en betingelse ind pa side 9. AJjnge for at fa forbud mod at b.rL‘J‘ge det pageel
fandt den, og jeg erfarede, at jeg stod med gﬁnde medie. En elev for.talte. Je_g mgfdte en
klasse fuld af kritisk teenkende unge mennesk& € anden, der sendte mig underlige billeder.
Det var en forngjelse at hare deres komment29 J69 Vidste ikke, hvem jeg skulle snakke med.
rer, der speendite fra: “Jeg forstar ikke, hvad deg havde jeg en veninde, der havde en store-
her betyder. Overhovedet ikke” til “Ej, se lige?Ster, der viste mig, hvad jeg skulle gare.-Hvor
hvad der star her! Jeg skal af facebook ni@n man blokerer en person.

Vi gar det hver dag. Klikker “ja” til betingelser
online. Derfor er det et stort og vigtigt tem in klare oplevelse var, at eleverne allerede fra

i IT-undervisningen. For at kunne veelge fra de tidlige klassetri_n viII_e have gavn af en _eller

og til — m& man vide, hvad man sidder me&l{;den forrfn for_ vlejledr:jl_ng eller undervisning

vide, hvor man er pa nettet, og vide, hvad-kof Prugen ai sociaie medier.

sekvenserne af ens handlinger er. . . .
g Plakattegning og digitale veerktgjer

Utryghed og angst for forbud Den viden eleverne tilegnede sig gennem den
Den teoretiske del &F-undervisningen run teoretiske del af undervisningen, arbejdet med

dede vi af med en praesentationsrunde, hyg"! tyPer, den obligatoriske farvelzere og tegne-
eleverne hver isaer preesenterede et socialt me@%n'Ske kupnen, Iagljcdelgrundeleminterpe til at
eller en netveerkstjeneste, som de selv benyﬁfé'lnne arbejlde tvlaelr( agligt medl et reaﬂvt-pro
sig af. Disse praesentationer udviklede sig til é‘?‘l‘t' Jeg valgte plakater som slutprodukt.

aben og tillidsfuld snak i klassen. En snak so . .
verne valgte hver isser et tema fra undervis

bl.a. bragte p& banen, at ere af eleverne h darbeidede udfra dett Kri
veeret online siden 4. klasse, og at enkelte allg19¢en og udarbejdede udira detie en overskri
g en kort supplerende tekst. Here er illustre

rede dengang var stgdt pa folk, der ville mad : o .
med dem eller p& anden vis gjorde dem utrygdg.de de budskabet i teksten med en handtegning.
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Vi brugte to dage pa farvejustering af illustratiaf indhold, ophavsret, problematikker ved digital
onerne og pa at lege med de muligheder, prkommunikation, etik osv.
grammerne tilbyder, for til sidst digitalt at leegge
titler og tekst pa. Vi sad ved iMacs og arbejdedéstarter implementeringen af it som vaerktgj i
i programmerne Photoshop og InDesign.-Pla7. klasse, hvor vi vurderer, at eleverne er modne
katerne printede vi pa skolen og rammede indil kritisk at forholde sig til og forsta indholdet
i undervisningen. Vi holder fast i at formidling
It kommer fast pa skemaet — 0gsa af it — skal foregd fra menneske til-men

Pilotprojektet a dte langt overvejende positivé'€Ske: Digitale veerktgjer ses som redskaber p&
erfaringer og beskriver meget godt bade dgie med en hammer, en blyant eller en seske

umiddelbare mal med og vejen viderelfpr farver og anvendes med basis i en grundieeg

undervisningen pa Steinerskolen i Kgbenhav@€nde viden bade om redskabet og om det
konkrete feerdigheder og tveerfaglige projektiemateriale, der behandles.

Men konkrete faerdigheder kommer ikke af sifft @hdet mal medT-undervisningen er at fa
selv, og skolen har derfor valgt at seette it H3 klar forstaelse af det at veere 'or'1I|ne. Der er
skemaet som et selvsteendigt fag, hvor jeg s&f Sammenheeng mellem det digitale og det

faglaerer indgér i et tvaerfagligtsamarbejde méaloge liv. En s&tning vi gentagne gange
fx hovedfagsleereren. vendte tilbage til i Igbet af af den teoretiske del

af undervisningen var, at der er et menneske

| faget IT far eleverne oparbejdet et grundlae§29 enhver maskine. Alt hvad man nder
gende kendskab til, hvad en computer er _hvotpnllne,'det veere sig smuk!(e eller grimme fotos,
dan den fungerer, og hvad den bestér af. Elevefg@tastiske eller ubehagelige pro ler, kloge eller
bliver undervist i konkrete faerdigheder sonftedladende ord er altsammen skabt af menne
tekstbehandling, praesentationsteknikker, udafker- Online-virkelighed er ikke en alternativ,
bejdelse af forklarende gra k, Im og power ufejlbaorhg virkelighed, det er glimt af menne
points. Vi kommer ind p& kildekritik, valideren SKer pa godt og ondi.

Artiklen Kalligra , kritisk sans og konkrete faerdigheder beskriver starten pa undervisning i IT
og medier pa Waldorfskolen i Kgbenhavn, hvor eleverne i skolens 7. —9. klasse siden 2017 har
ha faste fagtimer i IT og Medier. De overordnede emner, som de foreligger nu, er fglgende:

e 7. klasse — Kend din computer, digital opsaetning, skriv med 10 ngre, udviklingshistorie:
kommunikationsteknologier, online sikkerhed, algoritmer og sociale medier, undersgg
en digital teknologi: design og digitalisering af egen skri type.

8. klasse — Hardware, so ware, 0 og 1, html, programmering, udviklingshistorie:
computeren, undersgg en teknologi: VR, AR og MR (ud af huset).

¢ 9. klasse — Menneske, teknologi og samfund, fordybelse og powerpointpreesentation,
billedmanipulation i digitale medier og Photoshop, udviklingshistorie: Internettet,
Undersgg en digital teknologi: Al.

Find steinerskolernes rammelaereplan for mediepsedagogik her: steinerskolerne.dk/udgivelser
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Harald 1 den
elektriske stol

— relationen mellem feenomen og teori i naturfagsundervisningen

“Han skal begraves”, “Harald skal begraves nu,” lyder d
fra Tobias, Clara og Freya i 8. klasse ved Steinerskolen
| Vejle. Udsagnene fglger lidt uventet, efter at vi
sammen har lavet en enkel elektrisk stol, som vi har
koblet til elstikket via en skilletrafo.
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Vi teender for strammen og Harald sprutter,
rummet fyldes med rgg, samtidigt med at
Harald lyser op som et lysstofrar i det magrke
fysiklokale. Lidt e er bliver lyset svagere, og den
sgdlige, let breendte du er det, som er tilbage
i lokalet sammen med forestillingen om strgm
mens virkning p& Harald.

Martin Kondrup

Skoleleder og naturfagsleerer,
Steinerskolen i Vejle.

Det har veeret en stemningsfuld time, vi hararald har faet strgm i sig, og det har ha en

hart historien om omas Eddison, som sidst i konsekvens, ingen tvivl om det. Feenomenet har

1800-tallet keempede for jeevnstrammens -ovegjort indtryk pa eleverne — og deres relation til

levelse, som energiforsyning til de amerikanslkéarald. Forundringen, over hvad strgm er, er

og danske huse. Han ville skabe lys i tilveerels&ke blevet mindre e er forsgget. Og netop

i de mange byer og hjem, og han ville vise folkelgtte spgrgsmal stiller vi hinanden i klassen —

at konkurrentens vekselstrgm var farlig. Viwvad er strgam?

ender timen med en ikke planlagt begravelses

ceremoni ude i haven for at sige et sidste farvd¥ad der sker, nar vi seetter strgm til ting, har

til Harald. vi oplevet ved forskelige lejligheder, ogsa uden
den samme dramatik som med Harald. Vi har

Strgm, spaendning og sylteagurk  sat strem til de este af de materialer, vi har i

Vi har arbejdet med strem, hvordan den Iave?,kale'F og oplevet at modstanden i de forskellige
og hvordan den opfarer sig. Nu er vi kommehaterialer er meget forskellig. Men hvad nu,
til, hvad der sker, ndr man far strom i kroppemv's Vi seetter stram ;ul ingenting — kan man det?
Helt konkret til hvordan forholdet mellem ©9 hvad sker der sa?
strgm og spaending skal veere i en elektrisk stol
for at den skal forvolde sa lidt smerte sor;ll-homsons glasrar
muligt? Det er spgrgsmal, vi har berart her tVi gar tilbage i historien og stiller os nogle af de
morgen, og nu er det tid til at prgve det af. Karsamme spgrgsmal, som videnskaben stillede sig
didaten er denne gang en stor sylteagurk, sdor over 120 ar siden. Vi hgrer om englaenderen
klassen har givet navnet Harald. Harald har fadoseph John omson, som far blaest et langt
kontakt til et sem i hver ende, semmene er-kolyndt glasrgr med en udgang pa midten, hvor
let til skolens elnet, og skilletrafoen sarger févan kan skabe vakuum, mens han tilfgrer stram
at sikringerne ikke springer. til reret gennem et kontaktpunkt i hver ende.
Det gar vi ogsd, og sa iagttager vi, hvad der sker
der inde i raret.
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Vi slukker lyset i lokalet og treekker gardinernéraendt, for sa kan strammen ikke bevaege sig
for. Spaendingen, vi seetter til, kan vi justere, adnindret igennem veevene. Dette er der nogle,
vi kan hgre en susen, i det Volten bliver skruéler har fundet ud af ved erfaring.

op. Da vi passerer de 3.000 V sker der noget, en

blélig farve kommer til syne, og den @gesFg@rst nysgerrighed, sa Bohr

styrke, til vi nér de 6.000 V som vores stramfog|assens erfaring bestar i, at vi med modeller
syning kan give. Rummet fyldes med dette sjogn forklare noget af det, vi har oplevet. Der er
bld/lilla lys pa glasrerets ene side. Vi kan serghnge haender oppe, mange spgrgsmal til, hvad
det er i beveegelse og at dets styrke er forskellige|ektron er, hvordan den beveeger sig,-hvor
fordelt mellem anoden og katoden. Hvad er dgby ser vi lige den farve osv. Det er lige den nys
vi ser? Hvad var det omson pa denne madegerrighed, vi har brug for, idet vi tager fat pa
havde opdaget? Som den inspirerende steingfohr-modellen og det periodiske system.
leerer Rorwacher i sin tid formulerede det, “er
dette strgm i sin reneste form, som vi kan sef5 systematisk vis har videnskabsmaend formaet
Ved at undersgge ladningen til de lysende pajt beskrive nogle af de faenomener, vi ikke kan
tikler fandt man frem til elektronen som ense' med |og|k og matematik. Vi op|ever det i
elektrisk negativt ladet partikel. form af kvantespring og lys, og i form af sam
menhaenge mellem energiforbrug, stramstyrke
Herfra er vejen kort til at kunne forestille sig)g speending. Vi g&r ind i et starre teoretisk
elektroner, som strgmmer igennem en ledgjmrgde, som i steinerpaedagogikken er omdis
eller veksler frem og tilbage i en ledning, 0g Rliteret. Det er omdiskuteret, fordi faenomenet
vi faktisk kan “treekke og skubbe i dem” meflgig selv skal danne erfaringen hos eleverne,

magneter (induktion). For at en elektrisk stofyens teorien kan blive for abstrakt og virkelig
skal kunne virke, ma der veere stor nok sp&feds ern.

ding til at kunne skubbe elektroner rundt i
kroppen, men ikke s& meget, at det blot bliver
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Det er lige den nysgerrighed,
vi har brug for, idet vi tager
fat pa Bohr-modellen og det
periodiske system.

Forholdet mellem faenomen og teori deres relation til verden omkring dem. Modsat

“Det ndes intet bagved feenomenterne, de erk@n vi have relationen til teorien uden samme
sig selv leereren’, er et kendt citat fra Goethdknytning til naturen, dersom teorierne i sig
Det vil jeg give ham ret i, det er ogsa det safRlv bliver det endelige sande. Det er dette vi
danner grundlaget for den feenomenologisk@nSker at undga.

tilgang til vores naturfagsundervisning. Den d ikke d |
oplevelse eleverne har af virkeligheden, skalgfn IftI(Tr Ikke e(; samme som, at ec(javerne
hente ud fra deres sanselige mgde med verd&f€ S«al l&re om de teorier vores verden og
det skal veere denne oplevelse, de hviler i. §g§1fund bygger pa. Teorierne er vigtige beskri
mener, det er noget af det, som er med til at gaf& > af de feenomener, vi arbejder med, og de
dem livsduelige, fordi de gennem faenomendY'der elevemes sult e er at forsta. Jeg mener
far en indre fornemmelse af naturen, det Serfor, at teorierne bar veegtes ligesa tungt som

dnipuoy| e 0104
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feenomenerne, nar vi nar 7.-9. klasse. Pa intt: et eksempel pa, at det er ngdvendigt med
tidspunkt har det veeret sa vigtigt at forsta vordsegge dele, bade det faenomenologiske og det
verden som nu, og selv om teorierne i sig seioretiske.

ikke er tilstreekkelige til at danne den komplette

relation mellem elev og verden, er de centraleg har ladt mig inspirere meget af Markus
vejvisere, hvad enten vi skal forsta teknologiehindholm (Biolog og forskningsleder ved Norsk
lgse biodiversitets og klimaudfordringer elleinstitutt for vannforskning, NIVA) og hans

blot lave en elmotor. arbejde med veaekke nysgerrigheden i undervis
ningen. Hvordan dannes imaginsere menings
Udfordring: Lav en elmotor konstruktioner, sa nye begreber kan udvikles og

Nu er det elevernes tur. De har faet en udfogrkendes? Det har vaeret en ledetrad for natur

dring. Af 4 sem, 20 m kobbertrad og lidt tree o gSperioderne. Vi skal stimulere csulten eerat
krympe ex skal de lave en elektromotor sam{@ Mere at vide gennem spargsmal og paradok
men. De skal bruge det, de har leert, ommager’ som igen vaekkes og farer til ny nysgerrig
netisme og elektricitet, Ohms lov og multimetr&@€d, nar vi lykkes med at forsta noget nyt.
for at f& maskinen til at kere. Bade deres-opl@annelse kan man ogsa kalde det. Vi er pd vej
velse af feenomenet strem og deres nyerth?Od vores mal, nar relationen mellem teori og

vede teoretiske viden skal seettes sammenfﬁ'?"'omen gennemtreenger nye problemstillinger

proves, idet elevens relation til faget skal forank€/even.

res bade gennem praksis og teori. Som jeg ser
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Leererens dans med faget

Sagt pa en anden madé:ansker, at lsererens
dans med faget skal kunne invitere eleven i sa
en grad at dansen kan fortseette mellem eley
fag, ogséa nar leereren ikke er tilstede.

(Ref. Constanza Kaliks, Goetheanum)

Selv om historien om Harald kan virke brutal
har den pa en eller anden made veeret med til
udvikle en oplevelse af den usynlige strgm h
eleverne. Indholdet i timen blev i den grad for
staerket af eleverne, idet de levede sig s& me
ind i den lille agurk, at den skulle navngives.

S& pa en eller anden made har sylteagurk
veeret medspiller i elevernes relation til fage
Det haber jeg i hvert fald, sa eleverne med de
erfaringer og nyerhvervede viden kan stille ny
undersggende spgrgsmal til naturen omkrin

sig.

A

Vi skal stimulere sulten efter
at fa mere at vide gennem
spgrgsmal og paradokser,
som igen veekkes og farer til
ny nysgerrighed, nar vi lykkes
i at forsta noget nyt. Dannelse
kan man ogsa kalde det.

Til inspiration:

Markus Lindholm
Nysgjerrighet: dybdelsering
i informasjonssamfunnet
Universitetsforlaget, 2021
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Handveerk er vigtigere
end nogensinde far

| steinerskolen far alle erfaring med kunst, musik og handvaerksfag. Alle
oplever, hvad det vil sige at smede sin egen kniv, veere en del af et orkester
eller et teaterstykke, at sy sin egen skjorte, opmale et stykke land, malke en
ko, snedkerere et bord eller lave en skulptur af sten. Det giver indlevelse i
og forstaelse af det praktiske og sociale liv. Det giver livskundskab og viden
om egne styrker. Det er godt for vores feelles samfund og en vigtig impuls
til at imadega polarisering i det sociale hierarki. Hvis man skal forsta andres
livssituation, er det vigtigt at kunne seette sig i deres sted, ikke kun abstrakt
intellektuelt, men ogsa med egne erfaringer.
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i stand til at preestere utrolige ting, men pa

Per Johan S @ Mad . .
er Jonat svansg Vadsen bekostning af alsidighed.

Tidligere handvaerkslaerer pa

Rudolf Steiner-Skolen i Odense. . .
Menneskets haender er holdt fri af den eveluti

oneere specialisering, som ses hos dyrene, og
i stedet har vi udviklet veerktgj. Veerktgj, der gar
det muligt at arbejde med specielle omrader

| dag vokser bgrn og unge op med mobiitelé!den at miste alsidighed.
foner, computerskaerme og digitale lgsninger pa .
det, der tidligere kraevede en form for kropsligunst og handvaerk
aktivitet. | den sammenhaeng er det vigtigt, ateet knyttet til handveerket er kunsten. Godt
skolen patager sig et ansvar. Fgrst og fremmaéndveerk kan veere kunst, og god kunst er o e
ved at tage stilling til spgrgsmalet om, hvagbdt handvaerk. Det er vigtigt, at eleverne far
meningen med skolegangen er. Hvad har etulighed for at opleve denne sammenhaeng.
barn brug for, for at det kan udvikle sig sundat arbejde kunstnerisk kreever kunnen, feerdig
og blive et helstgbt frit veesen med fri adgang tieder og hdndvaerksmaessige evner. At arbejde
tanke, fglelse og vilje i en social sammenhaeng@d handveerk kalder pa en kunstnerisk-ska
bende aktivitet. De to omrader haenger ngje
P& steinerskolen indgér kunstneriske, musiskammen med al undervisning p& steinerskolen,
og héndveerksmaessige fag som en vigtig defraf barnehaveklasse til HF. Undervisningen er
den samlede undervisningsplan. Sddan har dgtettelagt, s& der er teenkt pa tilegnelsen af
veeret lige siden den farste skole blev oprettet @mpetencer inden for de forskellige materiale-
en cigaretfabrik i Stuttgart i 1919. omrader — trae, metal, tekstiler, ler, papir, musik,
farver, beveegelse — i en progression, der svarer
| steinerskolen leegger vi nemlig fra den farstg alderstrinnet. | 1. klasse indgér handarbejde
skoledag veegt pd, at menneskets hénd er nogei et selvsteendigt fag, og arbejdet med at gare
seerligt. At det, vi kan lave med vores haend@bvedfagsundervisning sansbar og naerveerende
har stor betydning, iseer for andre. Hvor dyrengdeholder en raekke handveerksmaessige akti
omkring os har lemmer, der speci kt er rettetjiteter: tegning, maling, papirarbejde, modelle
mod livsngdvendige funktioner, er mennesketsng, snitning, bevaegelse og gijtespil. | 3. klasse
h&nd mere enkel og almen og derfor mere alsjpiller handvaerket en szerlig rolle, nar eleverne
dig i sin funktion. Dyrene, i al deres mangfol; forbindelse med hjemstavnslaere murer og
dighed, er specialister, og det viser sig i det@snrer og derved sti er bekendtskab med de

fysiologi. Muldvarpen har lemmer som skovlgiamle handveerk i teori og praksis.
og baeveren teender som stemmejern, alle er de
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| gvrigt er der mange elever fra steinerskoler,

som gennem livet veksler mellem at have fokus

pa det handveerksmaessige, det kunstneriske
og det intellektuelle arbejde.

Handens og andens arbejde pa det. Bliver det for varmt, gnistrer det som en

Vi gnsker at skabe en skole, hvor handefiérnekaster og breender. Eleverne ma alts&
arbejde gar hand i hand med andens arbejdé®re Pa vagt. En lille sludder m?d sidemanden
Gennem det, vi skaber med haenderne, treedi@n fa katastrofale fglger. Der ma smedes, mens
viind i en social sammenhaeng. N&r landman€Met har den rette varme! De unge svinger
den arbejder med sin jord og sine dyr, n&r handl@mmeren, sa gnisterne fyger om grerne. At
veerkeren bygger mabler eller huse, og nngrvandle_den rustne bil eder til en sk_mnende
skraldenanden temmer batten, komme dePlank kniv er en proces, som umiddelbart
os alle til gode. Det er noget helt szerligt véifaber stolthed ved det synlige resultat. For
steinerskolen, at boglige, kunstneriske og hanlgEreren er det imidlertid lige sa vigtigt at vide,
vaerksmaessige fag veegtes lige hgjt. For os @iflenne arbejdsproces szetter spor i sjelen og
lzerere er det vigtigt, at de elever, der ser deR&Yidstheden, og ogsa i den mere ubevidste del
fremtid i en praktisk, handvaerksmeessig uddarf mennesket, nemlig i viljen.

nelse, ogsa far en grundleeggende kunstnerisk

og boglig dannelse. Lige sa vigtigt er det imidVor kllass.iske skolefag som Fjansk, matematik
lertid, at de elever, der ser en intellektuel fysik primeert henvender sig til den gvre del

boglig karriere foran sig, gennem deres skole mehnnesket, nemlriwq) hOVEdEt 09 taqkevferde_
far kendskab til handvaerk, landbrug og kunsfi€n: henvender de handveerksmeessige fag sig

Netop gennem enhedsskolen far eleverne tepifig@rkest til lemmemne og dermed viljen.
erfaringer med alle fag og opdager, at de har R
forskellige styrker og svagheder og kan Iagfa[ ad er ggentllg V”].en' Deot ndes Qer mange
af hinanden. | gvrigt er der mange elever ﬁ%sykologlske forlflarlnggr ba, men vi kan najes
steinerskoler, som gennem livet veksler mellemed at teenke pa, at det at ville noget, for eks-

at have fokus pa det handveerksmaessige, ag}pel bare det at lg e armen, ikke sker ved at

kunstneriske og det intellektuelle arbejde. ta?nke: Jeg vil lg e armen. Sely om man npk
sa mange gange teenker det, bliver armen ikke

Héndvaerksarbejde styrker viljen lg et. Viljen ligger i selve handlingen.

Nar eleverne i 9. klasse kommer i smedjen 9%vs viden
laver knive af gamle bil edre, vil en iagttager

kunne forsta og fornemme de store opdragelselsprocessen med at bearbejde materialet opiager

maessige muligheder, der ligger i dette arbejoeéfavenk dbet, so(;n N?_er? ulngaﬁrsk-_bqt;;l; nlzt;j é
Eleverne teender essen op og leegger deres\éfiii‘:]nst a Smj‘” E IIC aet ognyl(d h_ )
i det gladende kul. Stalet skal have den reh% ertavs videner siaget med smedehamme

temperatur, fgr det er egnet til smedning. Ef" forkert placeret, styrer man lkke saven r|g_t|gt
stalet for kgligt, spraekker det, nar man arbejdégennem treeet, aelter man ikke leret ordentligt,
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Det er ikke nok at taenke pa,
hvad man kan ggare for et starre
feellesskab eller en bedre verden.
Der skal vilje til.

eller slar man forkert p& mejslen, far man straksienne digitale og klimatruede tidsalder har vi
svaret med skanselslgs eerlighed: “Ikke gostim skole et seerligt ansvar for at bidrage til at
nok, prgv igen!” En korrektur, der er umiddel udvikle alsidige og omstillingsparate menne
bart a aeselig og ikke pa nogen méade subjektisker, som har kvali kationer og vilje til at invol
Det er det objektive, verden, der demmer. Oggre sig i verden. | skolen ma der satses pa den
verden er sand. Det er ikke far, mor eller {zerballast, der kan a alancere den ensidige pavirk
ren, der er utilfreds med det, man har lavet. ning, der gar bgrns hoveder store som graeskar.
Det ger vi i steinerskolen ved ogsa at seette tid
At svinge hammeren er fysisk anstrengends pa skoleskemaet til at arbejde med krop og
og i begyndelsen sveert at f til at lykkes, mejgel. Fag som gymnastik, drama, eurytmi,
e erhanden gar det bedre. Selv de forsigtigmusik, treeslgjd, jernsmedning, kobbersmed
tilbageholdende elever far e erhdnden et visting, pile et, laederarbejde, maling, gra k, bog
tag om arbejdet, og det er en oplevelse at se, tinding, stenhugning, syning, plasticering,
gleede og stolthed de udstréler, nér de tager d@tdmaling og landbrugsarbejde skal veere de

feerdige arbejde med sig hjem. medikamenter, som far blodet til at stramme
o i kroppen. Ikke for at de unge ngdvendigvis kan
Fornyet betydning i dag blive gode h&ndveerkere, men for at de kan f&

| |gbet af et par generationer er bgrns mu"dremkommelige Stier til deres V||]e Det er |kke
heder for at deltage i det praktiske liv blev@0k at teenke pa, hvad man kan gare for et starre
steerkt fOrringet_ Bgrnene gé_r i skole i mand@”eSSkab eller en bedre verden. Der skal Vilje
timer, og mange kommer i bil i stedet for at gl- En vilie, som netop arbejdet med handveerk
eller cykle. De — og vi — trykker p& knappetdvikler og kvali cerer.
til opvaskemaskine, komfur, tv og telefon. Men-
nesket bliver til en stillesiddende trykknapMalet, som kan lyde meget ot, er, at den unge
specialist, hvis ikke der ndes viliesudfordrend& €r endt skolegang kan sta frit i livets mange
moditraek. Derfor er der, som aldrig fer, brug foforhold, ved hjzelp af egne fysiske erfaringer og
at skolen er det sted, hvor bern og unge madaen tankes kra , som har bund i virkeligheden.
den praktiske side af livet og far lov til at ud-
Lc;rr?]krre]e?gl SS;/(:](ZI‘ :gr 3§r§|fa|p§:122|r;%2?§’fy2%r iklen er en forkortet og redigeret udgaviaas

! en —om handveerk i steinerskate®6 103 i
anstrengende opgaver. Mange unge raber sglvologieneg skuer ud i verden Sammenslutningen
pa udfordringerne. Det er ikke tilfaeldigt, akf Steinerskoler, 2020.
overlevelsesture og ekstremsport hos nogen star
haijt pd @nskesedlen.
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Smedning og
kobbersmedning

vaesensforskellige arbejdsprocesser

— samme udholdenhedsprgve




Eleverne i 9. klasse kommer med forventning, med ga-pa-mod og en egen
handlekraft til den farste time; for der er en seerlig stemning i smedjen,
som de glaeder sig til at blive en del af.

Da mennesket leerte at udvinde jern af malm og
smede knivklinger og plovjern, blev dets-livs
vilkar eendret dramatisk. Selvom eleverne ikke
skal arbejde som smede nogensinde, er det fan
tastisk for dem at opleve at kunne forme det
kolde jern e er deres tanke. Faget kraever-vilje
kra , udholdenhed og arvagenhed.

Eleverne i 9. klasse kommer med forventnin@et kreever ogsa stor ansvarlighed, da eleverne
med ga-pa-mod og en egen handlekra til defjo stér imellem hinanden og arbejder med 900°
forste time; for der er en seerlig stemningvarmt jern. For laereren kraever det pa samme
smedjen, som de gleeder sig til at blive en del @iade mod og klarhed, at kunne forudse og rea
gere pa situationer og gribe ind, inden de udvik
Klangen gér dybt ind i sjselen og preeger mesk sig farligt. Den dag leereren bliver bange for
sin intensitet og rytme. De mindre elever blivedette ansvar, skal vedkommende stoppe.
draget imod den abne dgr, nar hammerslagene
klinger ud i skolegarden. De star og trykkeResonans og langsommelighed

deres neeser ade mod ruden for at OVervee[gs, ;i eisker disse praktiske opgaver, der mader
akten, eller saetter sig helt stille inden for dzr%g, 0g som vi har med at gare, opstar der s&dan
og iagttager leenge, fordybet, overveeldet. Allgot som en vibrerende trad mellem os og
sanser er &bne og bliver bombarderet med INderden. Denne trad bliver pa den ene side dan
tryk: Hrz_;relse, synssans, lugtesans, sagar SMER af det, som socialpsykologer kaliéin -
sans bliver sat i beveegelse. siske interesséen kaerlighed og interesse til

. o o pgaven for dens egen skyld). P& den anden side
Viljekraft, udholdenhed og arvagenheaibrerer trdden, fordi forventningerne til egen
lldsmedning kreever meget af eleverne: koordiormaen er intakte: at man kan opna noget eller
nation mellem venstre og hgjre, med hele kropevaege noget. Uden keerlighed, agtelse og vaer
pen inddraget og en rytmisk beveegelse, dgiszettelse forbliver traden til verden — og reso
kreever fornemmelse for kroppens forméen ogansakserne — stive og stumme. Det har Richard
en kra udladning, som for det moderne men Sennet arbejdet med i veerkerne om “Det- ek
neske ellers kun kommer til udtryk ved hérdsible menneske” og “Handvaerket”. Han beskri
fysisk treening. Man skal samtidig passe ildeger, hvordan udgvelsen af arbejdet fylder et
man skal leegge meerke til farven pa jernet fatenneske med gleede og lykke, nér det baerer
at kende temperaturen. arbejdsde nerende mal i sig selv: At bage et

brad eller at hugge braende kan i denne forstand
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opleves som kolossalt tilfredsstillende. Derfaned sig i livet, ogsa selvom man aldrig igen
forekommer der ogsa o e keerlighed, identi kommer i nzerheden af glohedt jern: Jeg kan ved
kation og gleede hos netop “jeevne” arbejdendljekra og de rette vaerktgjer forme det ufor
som de hardnakket dbenbarer i udgvelsen mklige og bgje det ubgijelige! Dette indprentes i
deres arbejde. En stolthed og gleede, der koemedeperioden i det indre menneske som en
mer til udtryk pa trods af hardt arbejde og o estide neret erfaring, der baeres med videre til nye
lav lgn. udfordringer og situationer, der skal lgses. Den
vibrerende trad videre i livet.
Maske kan smedning fa langsommeligheden og
naerveeret frem i eleverne, sa de oplever en mddeget karakteristisk er det, at nar eleverne fra
vaegt mod accelerationen, hgjhastigheden étF stikker naesen ind i smedjen, s siger de altid
fremmedggrelsen i samfundet, hvor den digitaldet samme: ‘Ah, hvor jeg savner smedjen!”
ind ydelse pa alle aspekter af deres hverdagsliv
ger sig geeldende. Men her i heden foran ess&obbersmedning — 10.000 slag
ifort beskyttelsesudstyr, med fuldsteendig &jeverne kommer til den farste time med-for
vagenhed og tilstedeveerelse i nuet, fordi virkentning om, at det igen bliver beskidt og-lde
ligheden kreever dette neerveer, meerker de $igtende. De bliver helt opstemte og lu ige, nar
selv og hinanden. Her er resonansen mellegat gar op for dem, hvor anderledes det er at
nutiden og urmennesket. Her er det, der hagrpejde i kobber, dette rade, edle metal. Nu er
evig gyldighed i menneskelivet, elementernget koldsmedning. Eleverne skal bruge- gas
ild, vand, jord og lu . Her er man ngdt til at preenderen, hvilket altid er en overvindelse far
veere fuldt tilstede uden forbehold. stegang. De bliver s& fascinerede af den turkise

) . . amme og den cyangrgnne tilbagekastning fra
Elever i de sma klasser far skabt en leengsel el ildkuglerade metal.

igen en dag at smede. De aeldre elever far forlast

deres leengsel og udlevet deres forestilling. Bg kommer bratkglingen og dernaest chokket:
erfarer faktisk, at de kan huske, hvad de har lagfe 10 000 slag, der skal bankes, rytmisk og pree
da de smedede som sma. Og de bliver bevidgi& Dette er en uendelig raekke af slag, der skal
om d.eres egne evner til at fokusere, beslutte Qgares med preecision, styrke og vedholdenhed.
feerdiggere. E erfglgende skal der bankes endnu tusinder af

) . facetslag pa ydersiddgen er det sanserne, der
Det er beskidt, varmt og hardt, det kreevelyy) i prug. Laereren kdmsre, hvordan eleverne

udholdenhed, disciplin og oérvégenhed. Man & ,ger deres hammer hver iszer, om de rammer
sort i hovedet, har sved pa panden og lugter aliiq: eller forkert. Og synssansen: “Hvor er jeg

kul. Nar perioden er slut, er man bade stolt 0gget il med mine hammerslag p& over aden af
lettet. Dette er en vigtig erfaring at kunne tagg pperets udvendige runding?”
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Et flow af gentagelse Her arbejdes der med praktiske og anvendelige

| kobbersmedning er det oplevelsen af 49, samtidig med, at der ligger nogle klare,
begynde med den ade plade, drive den i forfi@dagogiske overvejelser bag. Vi har blandt
ved egen kra og veere opmaerksom pé at f& dé\’i‘d?_t disse fag for at |m0dekomme_skollngen
harmoniske bue frem ved hjeelp af de rette, i Vilien, udholdenheden og beslutningen om
malte og ensartede slag. Og s& belgnningen, AaPA | mal med en proces.
de er feerdige og polerer skalen, sa den star i fuld .
stréleglans. Der gar et sug af overraskelse glérﬁ)rt 0g svedig — steerk og resolut
nem smedjen, nar den ferste skal er feerdig, ¢ veere smed er en seerlig gave. “Det er skgnt at
eleverne ser, hvor smuk den er. Kobbersmedsere smed”’ sagde min mester altid, nar han
ning giver eleverne en oplevelse af at habtev begejstret. Denne saetning har jeg bragt
ophaevet aden til fylde og form og at have&idere med mig i livet. At veere smedemester og
besejret det uendelige, det uladsiggarlige. viderebringe ildkra en til bgrn og unge er en
opgave, der ggr mig ydmyg og stolt i samme
| dette fag er man som leerer ua adeligt pA me@ihdedrag. Det er en fysisk kraevende opgave
hjeelp og vejledning til hver enkelt elev. Dettever gang. Samtidig giver det s& meget tilbage,
gaelder hver proces. Nar fgrst de er kommeai generne ved at blive sort og svedig langt-opve
gang, kerer det for dem, og man kan traekke gigs af den styrke og resoluthed, somestee
tilbage, ga og feje eller sidde stille og iagttageader smedjen med e er endt dagsvasik.
disse unge mennesker, intenst fordybet ovesere en del af at give de unge udholdenhedsvilje
deres handveerk. | dette fag er det tydeligt,-hvang gennemslagskra bogstaveligt talt, er en
dan en udanding nder sted, hvordan tankeproberigelse for min laerergerning og er en af de
cesserne nder ind i et ow af gentagelse, ajpgaver, der gar, at jeg som leerer bliver udfor
hammerslag og hjerterytme, af indre fordybelsdret og tilfreds med undervisningsgerningen.
og ydre handlekra. Kobbersmedning erAt kunne seette resonansen i svingninger-mel
besleegtet med sglv- og guldsmedning, oglem nutiden og urmennesket, sa de unge-men

godt grundlag for disse handveerksfag. nesker for en stund star ansigt til ansigt med
virkelighedens forvandling. Opgaven kreever
Hvorfor metal i 9. klasse? vedvarende mod til at tage ansvar for arbejdet.

8. og 9. klasse er pubertetsdr, hvor elevefn@n dag, jeg selv bliver bange for de hgje tem
udvikler og eendrer sig helt ind i knoglebygningeraturer og de mange beveegelsesmanstre mel
og organer. Deres sanser skeerpes og nder f§#M eleverne, nar de arbejder med det varme
skellene i rigtig og forkert teknik. | arbejdet medrn blandt hinanden, er det tid til at overlade
jern udvikler eleverne kra og nmotorik, hammer og_ambolt.og den skgmne smedje tll_en
beslutsomhed og udholdenhed. Denne proc@é‘de”; Indtil da er jeg ngdt til at veere fuldt til
er en kultivering af vilien ud i det ekstreme. Eftede i nuet, uden forbehold.

jeg-viljes-gvelse. Bade hvor jeg-kra en udgves

og hvor den holdes tilbage.
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Alle fotos: Randi Romvig
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Jeg har i min tid som leerer fundet det seerligt udfordrende, nar jeg ville
praesentere mine elever for aeldre litteratur. Alligevel insisterer jeg pa det
— 0g det er der gode grunde til.

Vi brugte meget tid i undervisningen pa at forsta
novellerne og tale om dem. Jeg gjorde brug af
en feenomenologisk analysemetode. Det er en
oplevelsesorienteret tilgang til litteraturen, som
tager udgangspunkt i leeserens oplevelse af veer
ket, for dere er at ga tilbage og undersgge for
udseaetningerne for denne oplevelse. Hvad er det
Jeg har i Igbet af mine 12 &r som Rudolf Steirlafeerkets verden, der ger, at vi oplever veerket pa
laerer ha tre 8. klasser til dansk. Hver gang h&n bestemt méde? Det kan f.eks. veaere kempo
jeg insisteret pé at gennemfgre en periode o$ﬁionen, symbolikken eller et bestemt Ordvalg.
eeldre dansk litteratur fra romantikken og frem
til mellemkrigs&rene, hvor vi har leesiose  EN faenomenologisk litteraturtilgang har den
kreemmereraf St. Blicheirene Holmaf Herman  fordel, at de spargsmal/opgaver, der skal besva
BangBrodermordereaf Martin Andersen Nexg, 'es, forholder sig til og respekterer leeserens

Peter og Rosd Karen Blixen oglykkenaf Tom ©oplevelse af teksten. Arbejdet bliver dermed
Kristensen. mere procesorienteret end facitorienteret, og

der abnes for forskellige fortolkninger.
Vi undersgger laeseoplevelsen

. ) . Nar arbejdet med eeldre litteratur hver gang
Da biogra er ligger som tema i leererplanen fo

F]gr vist sig at veere vanskeligt og tidskreevende
biogra er. Eleverne har laest novellerne hjemmfor_eleverm?, kan man jo SParge, hvorfor €9
hvore er ;/i har arbejdet med dem i klassen Delpssterer pa at tr_aekke elev_erne 'gennem  pert
er ikke nem laesning for eleverne, og udbru?ﬁen og sikkert vil gere det igen naeste gang. Jeg
som: “Jeg forstar det ikke hvorfo’r skriver dg med en 8. klas_se_. Der ndes jo meget lettere
o L e . ﬁteratur, som samtidig ligger teettere pa elever
ikke bare, hvad de mener?”, “Ej! Man bliver 190 hverdag og interesseomréder

aldrig feerdig, vi nder jo hele tiden noget nyt” '

og “Det mener du ikke, skal vi leese den en gang
til?!”
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Samfundet, som vi kender det i dag, er praegéiehe papeger, at man risikerer en for hurtig

af gget re eksivitet og a raditionalisering. Manidentitetslukning, hvor eleverne, i stedet for at

forholder sig til, hvordan man forholder sig tilvise nysgerrighed over for verdens forskellig-

tingene, og der er ikke nogen faste normer dgeder i deres egen dannelsesproces, lukker af

veerdier. for det, der ikke vedrgrer deres eget billede af
dem selv.

For at skabe sammenhaeng i vores liv gor vi det

til en forteelling. Hvem vi er, er ikke pa forhanden gode lzerer skal vaelge stof, som ligger uden

de neret for os, vi skaber os selv gennem blfar elevernes livsverden for at ryste vishederne

forbrug, valg af livsstil og de sociale medieyg leere eleverne at erkende forskelligheder, eller

Unge har et hav af forskellige medier, de katet, som Ziehe kalder #temme den gode

gare brug af i deres sggen e er nyheder @pderledeshéd

underholdning. De samme medier bliver ogsa

brugt til at vise omverdenen, hvem vi er elleL,aereren som rejseleder

maske i hgjere grad, hvem vi gerne vil veere. pe ynge er opvokset med a raditionalisering
og er meget bevidste om deres ret til at veere sig
Den gode anderledeshed selv. “Kerneproblemet lader sig derfor mindre
Den tyske paedagogikprofessor omas Ziehebeskrive, som om individet ville noget med sig
har i bogerder af intensitet i et hav af rutineselv og ikke var i stand til at udfgre det, men
beskae iget sig med, hvordan man i skolen kasnarere sadan, at individet for sit eget vedkom
hjeelpe eleverne i deres sggen e er identitet veaende slet ikke mere er klar over, hvad det i det
netop at preesentere dem for noget, der &ele taget kunne ville"Det stof, som eleverne
anderledes i forhold til deres egen livsverdehliver introduceret for i skolen, skal veere nyt for
som f.eks. de store littereere klassikere. dem, s& det hjeelper dem til at teenke temakredse
pa en ny made, og skolen dermed giver eleverne
omas Ziehe mener, at unge i dag har sa storbetydningsfulde moderfaringer til de erfaringer,
et gnske om selvreference, at de fraveelgerdieger sig i deres fritid.
ting, der ikke underbygger deres egne bestree
belser pa at nde sig selv. For mange unge fatddvikling af personlig identitet betyder, at elev-
det til, at den indre verden bliver den enestrne ikke kun skal beskeae ige sig med tekster og
vigtige for dem. Selv om de unge deltager i demner inden for deres egen livsverden. Skolen
ydre verden, det der er ngdvendigt, sa betydskal udfordre eleverne i deres identitetssagning,
den ikke noget for dem. De kan dermed blived de praesenteres for andre mader at anskue
egocentriske og have sveert ved at forsta, hvorf@rden pa end deres egen.
resten af verden ikke er som dem.
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| en sadan proces bliver leererens rolle at vasiger noget om nagleproblemerne;ikige hvad
rejseledértil de verdener, der ligger uden forde siger om nggleproblemerne.

elevens egen verden. Leereren skal give eleverne

lyst til at udforske den verden, som kun leererefDen var jo helt anderledes ...”

kender, og skal vise eleverne rundtiden.  gglyom jeg har undervist i perioden tre gange,

) . synes jeg stadig det er sveert. Eleverne er vandt
Klassikerne arbejder med til et stort udbud af hurtig underholdning,
nggleproblemer og det at f& dem til at slukke for andet under
Den tyske paedagogikprofessor Wolfgang Kla holdning, mens de leeser novellerne, har veeret
har udviklet en didaktik, som bygger pa prinen udfordring, og man hgster ikke mange popu
cippet om eksemplarisk indhold i undervisnin laritetspoint fra eleverne, mens det star pa. Men
gen. Det eksemplariske princip gar ud pa, an sjeelden gang imellem kommer der udbrud
man ud fra eksemplariske tekster skal kunrg®m: “Den var jo helt anderledes, end jeg farst
udlede noget, der er alment. “Et indhold efroede. Nu fér jeg lyst til at laese den igen.” eller
eksemplarisk, hvis det fgrer til en fundamentdDen var jo slet ikke sa kedelig som den s& ud!”
forstaelse af det elementesere, som &bner verdeen slags kommentarer teender et lille h&b i mig
for eleven og eleven for omverdenebat ele  om, at jeg maske har givet eleverne noget med,
mentzere betegner, hvordan det szerlige &brggm har veeret med til at dbne deres gjne og
for noget alment. Det fundamentale betegneskabt en nysgerrighed, som de kommer til at
hvordan eleverne igennem arbejdet med dbtuge senere i deres liv. Det er den slags
seerlige erfarer noget alment, f&r ahaoplevelskpmmentarer og sma gyldne gjeblikke, som gar
og dermed ser en stgrre sammenhzang. det det hele veerd.

Kla i opstiller ni epoketypiske nggleproblemer.
Det vil sige uafsluttede problemstillinger, som Ziehes. 76
. . . . 2. Ziehes. 79
er typiske for den tid, vi lever i, og som alle ér ;... < 11>
ngdt til at forholde sig til. Disse er ifglge Kla i: 4. Ziehes. 113
Spergsmélet om fred, nationalitet/internatiena, > 2
litet, miljgproblemer, voksende verdens-
befolkning, samfundsskabt ulighed, i-lande/u- jtteratur
lande, teknologi/menneske, forholdet mellem

kgnnene oq vaerdipluralismhe Thomas Zieh@er af intensitet i et hav af rutine,
9 p Nota 2013

. . _ Wolf Klafk, Isesteori og didakiiim 2016.
Hvis man bruger Kla i for bogstaveligt i dansk- Clgang riatanneisesieon og dieakiEim

undervisningen, risikerer man let at undervise
med litteratur i stedet for i litteratur. Det er
selvfalgelig ikke hensigten. Men nér det sa er
sagt, sa er de este litteraere klassikere blevet
klassikere, fordi de netop omhandler temaer
inden for naggleproblemerne. | danskundervis
ningen er det vigtigt at vaelge metoder og frem
gangsmader, som belyshvordanteksterne
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Alle fotos: Anker Meier-Nielsen
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En steinerskoles liv er baret af rytmer og gentagelser — daglige rytmer,
ugerytmer, manedsrytmer, arsrytmer. Fra 1. klasse kan man se frem til alt,
venter, og ved afslutningen af 12. klasse har man vaeret igennem "det hele
med dags-, uge-, manedsrytmer, der har eendret og udvidet sig gennem
de forskellige klassetrin.

Fra mellemtrinnet er der arlige ture, hvor vi tager vaek fra skolen, og arbejd:
med det, der nu er relevant pa det geeldende klassetrin — jordbrug, land-
maling, kunst, arkitektur m.m. | 8. klasse er det en ikke helt let vandretur.

med helikopter til et idreetscenter i isolation.
Hvilket dog ikke preeger det store billede af
“WAW — de klarede det, hvor er de seje” Det gar
altid, og det géar godit, trods de udfordringer der
mgder os undervejs.

Anker Meier-Nielsen

Specialunderviser, Vidarskolen,
Gentofte.

Turen har karakter af at veere en slags-over
gangsritual mellem barndom og ungdom. Man
Hvert &r midt i august oprinder for 8. klasse ehliver prgvet “udenfor civilisationen” — skal
seerlig dag péa Vidarskolen: 20-25 elever og@erleve med det, man har med p& sin ryg i 9
leerere med oppakning og et stort antal foreelda@age. Man har det, man har med og kan baere,
mades. Alle fyldt af spaending, sommerfugkdne ben, gruppen man deler telt og mad med,
i maven og en vis nervgsitet. Foreeldrene masiesten af klassen og de tre leerere — og det er det.
med en lille gnavende usikkerhed — “kan dette
mon g& — ogsa for mit barn?” Der bliver vinkeGrundig forberedelse

farvel, og vi har nu i ferste omgang en togtur fjl rene inden er klassen pa lejrskoleture4ang
Abisko i Nordsverige forude. Toget ruller — Vsomt blevet forberedt p& Laplandsturen. | 6.
er afsted pa den lzenge ventede 8. klassesvanigsse er lejrskolen med overnatning pa-cam
tur til Lapland. En tur, som glle har set frem t"pingplads, med vandre- og cykelture. 7. klasses
hgrt meget om og har en vis eerefrygt for. 1 er j de seneste &r gaet til y Nationalpark,

) hvor vi har vandret med rygsaek og proviant. S,
Siden 1. klasse har eleverne hert fra de ldig g yjasse mades e er sommerferien, er star
elever og sgskende om turen. Den har til tidgg, p& skoledret tiekning af udstyr, madplaner

veeret udfordret af meget regn, forstuvede ankl_% -indkeb, etablering af tre- re personersgrup
og breekkede arme og en gang en maveforgher der skal sove og lave mad sammen etc.
ning, som sendte hovedparten af deltagerne
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Rejsetgjet opmagasineres Hver gruppe skal sgrge for egen forplejning, og

Nu er dagen sa kommet — og det viser sig, atlej_gmme_fra har der ligget et stort_ arbejde i at
este aldrig har overnattet i et tog, s her startd}ive enige om, hvad der skal spises. Nogle er
de farste udfordringer. | kupeen, hvor vi skafeganere, nogle intolerante over for visse-mad
sove seks personer sammen, er der dyner Ge" nogle elsker pglse etc. — der er fundet
sengetgj, men hvordan f&r man dynen inggode lgsninger, det .|kke a|t|9 har vagret lige
dynebetraekket? Ja, derhjemme sker det—auﬂ_?mt at komme fre_m til. Men pa eldet viser det
matisk eller ...? Vi karer langt, og vi kererdeer$!9: &t al mad faktisk smager godt — havregrad

gere end langt — og endelig, e er 24 timel‘,an f.eks. veere en himmelsk mundfuld.

ankommer vi til Abisko i Nordsverige, Lapland 5
Vi traeder ud af toget og bliver mgdt af en meggﬂvordan fordeler man teltsteenger*
ar “hverdagslivet pa eldet” etableres, er der

klar og ren lu, der forbavser og forundrer alleNar
mange rutiner, der skal ndes. Hvordan fordeles
Pa Abisko Fjeldstation opmagasinerer vi vords telt, steenger, plakker og maden mellem de
rejsetgj, og vi leerere gennemgar alle rygsagk-4 i gruppen? Hjemmefra er der lavet a aler
kene og tager over gdige ting fra for at miniom, hvem der beaerer hvad, men nar man star pa
mere vaegten. Vi laegger nu civilisationen bag addet, og en er ved at bryde sammen under
og begiver os ud pa eldet. Den farste dag vameegten, sd ma man jo nde en anden lgsning.
drer vi relativt kort langs en elv til en lejrplad®en lgsning, det ender med, er o e ganske
— og her skal grupperne nu for farste gang stierraskende. Pludselig er det den stille elev, der
deres prove, der skal saettes telte op, Trangitiler sig frem og siger: "Den tager jeg.” O e er
seettet skal ndes frem, og der skal laves mad.ogsa blevet overraskede med maden, hvor
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Turen har karakter af at veere en slags
overgangsritual mellem barndom og
ungdom. Man bliver prgvet “udenfor

civilisationen” — skal overleve med det,
man har med pa sin ryg i 9 dage.

eleverne er gode til at dele med dem, som ikkéinder og nyt syn pa fortiden dukker op

har faet nok med, eller som abenbart kan Spi%dselig er vi godt i gang, dagene gar. Vi har
meget mere, end de havde regnet med. Detgf,qret mod et eld — nu ligger det bag os — nu
helt ngdvendigt at samarbejde for at fa hverdg,mmer vi til et seerligt sted med bl&bzer, her

gen pé turen til at fungere —og eleverne kan dels \i holde pause og spise blabzer, nu kommer
o e bedre, end vi pa forhand kunne habe pa ; (| denne helt szerlige udsigt, et brusende

o o N . vandfald ... Skridt e er skridt vandrer vi. Og
Nar fieldrytmen indfinder sig e er et par dage opstar der en dynamik, en feel
Dagsrytmen ser nogenlunde sadan ud: Vi sté¥s puls, hvor gruppen som helhed har fundet
op om morgenen, nar de fgrste vagner, og noglih made at vandre pa, er blevet en fzelles orga
i gruppen gar i gang med at lave morgengradisme med frontlgberne, dem der gér bagerst
Nar morgenmaden er spist, pakker vi lejreng dvaeler ved skanne sten, sma seerlige-blom
sammen og tjekker pladsen for a ald. Nogle &ter og alle derimellem. Gruppen nder mere
har der veeret en del plastikposer og emballaggy mere et feelles fodslag, og de sidste dage er
som vi til elevernes forbavselse naturligvis skéét helt fantastisk at g& bagerst og se, hvordan
bsere med os resten af turen. Set i bakspejlegenppen gar pa en lang reekke i en faelles rytme.
det dog tydeligt, at eleverne nu har en langt
stgrre bevidsthed om a ald end tidligere. Perl Igbet af dagene opstar der o e nye grupper-
e er er der en lille samling, hvor vi orientereringer. Det er ogsd, som om vandringen frem
om dagens rute, inden vi begiver os afstelkhlder minder fra de mindre klasser og bgrne -
| lzbet af dagen vandrer vi mellem 8 og 18-kiltavetiden, og nye synspunkter pa fortiden bliver
meter alt a sengig af terreenet. Ved 13-tidenu et.
holder vi en lzengere frokostpause. Nar vi sidst
pa e ermiddagen kommer til en lejrplads galLandskabet vi bevaeger os i

eleverne i gang med at seette teltene op eg gy Abisko gar vi tre dage i Sverige og here er
entere sig lidt i forhold til omgivelserne. !vrigqud i Norge, hvor vi vandrer i seks dage. Under
elever kommer og sparger, om de ikke lige Mais passerer vi tre forskellig slags natur. | starten
g& over pd det store bjerg, der ligger lige ved sigé\i under traegraensen med birketraeer og
af og se pa udsigten —men ingen elever m&géye S& kommer vi til traegraensen, hvor der
alene pa egen hand uden en voksen, sa degefay hevoksning, for til sidst at komme op p&
muligt, det bliver et nej. Om aenen er defg|ye eldet, der er uden bevoksning. At vandre
meget forskelligt, hvad der sker. | starten @fjisse landskaber har forskellige udfordringer.
turen, hvor det er muligt at nde breende, bIIVerFoaeIIes for alle er de steder, hvor vi skal over en
der sommetider lavet bal. O e er eleverne sg,, Jeg husker en tur, hvor der var meget vand

treette, at de sparger, om de ikke bare ma gdsjvene, og vi skulle over en lidt bred elv. Et par
teltene og ligge og snakke.
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Pludselig er det den stille elev,
der stiller sig frem og siger:
"Den tager jeg.”

af eleverne gik i gang med at undersgge, hvier har jeg i flere ar veeret spaendt pa

det var bedst at komme over. Det var et lidt svaatt en 0g teenkt pé det. som noget jeg

sted at komme over, nar der samtidig skull t f il N det s3 t3et
baeres pa en tung oppakning. Hurtigt organise ar set frem {il. U er det sa overstaet,

rede eleverne det, sa de steerke bar de andfés har klaret det, og nu fales det
rygseekke over, og alle kom godt og tarre ovéclt tomt.”
Vi var ikke alene ved denne elv, der var en

gruppe hollandske kvinder som e erffalgendejeg kom til at teenke p&, at man som

roste eleverne for at kunne organisere at kom . .
over elven uden vores indblanding — “virkeligr]?ﬁenneSke jo egentlig er helt alene

hedsbaseret paedagogik’ som de kaldte det. 0 alle beslutninger. Det er mig selv,
der beslutter at ga fremad.“

Afslutning med tilbageblik

P& den svenske side af greensen passererJ@g er meget glad for, at jeg klarede

undervejs ere eldstationer, som er bemandet sa godt. Det havde jeg ikke

dede med frivillige. Her far vi os en snak meldegnet med”

husveerten, og vi bliver budt p& sa evand. Elev-

erne er meget optaget af den venlighed og ny; . .

gerrighed, de mgder undervejs. Iseer ude iﬁeg fandt nogle kreefter, som jeg ikke

mere gde omréder i Norge, hvor vi neermestidste, jeg havde.”

bliver betragtet som helte af den aeldre genera

tion. De siger alle, at det e erhanden er sjeeldefieg er meget glad for alt den hjeelp,

at nde teenagere/skoleelever pa eldet meReg har faet. da de andre bar en del
oppakning. : 0
af mine ting.

Til slut ender vi i Katterat i Norge og tager-der

fra et lokalt tog tilbage til Abisko, hvor vi overNar vi ankommer pa Kgbenhavns Hovedbane

natter inden toget gar tilbage til Danmark. gérd og mader foreeldrene igen, er det med en
ok stolte unge mennesker, der er forandrede.
Den sidste a en p& Abisko eldstation har vi erP€ har overvundet meget og fundet en styrke

samling, hvor alle skal sige noget om turen. D&'9 Selv 0g i feellesskabet, der ligger i dem som
siger f.eks: en kra til fremtiden.
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Elevarbejde: Lapland, tryk, Solveig Isadora.

0

De har overvundet meget
og fundet en styrke i sig
selv og i feellesskabet, der
ligger i dem som en kraft
til fremtiden.
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Kompetencer
til en ny tid

Hvilke kompetencer skal uddannelsessystemet under-
stgtte og udvikle hos de kommende generationer?
Hvad kan vi ggre, for at det sker — og er der noget,

vi skal stoppe med at gare, for at det sker?
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Hanne Leth Andersen Kompetencer i feellesskaber

Rektor Roskilde Universitet, Det enkelte individs kompetencer er naturligvis
professor i universitetspeedagogikcentrale, men de skal anvendes i en kontekst:
kritisk, solidarisk og i feellesskab med andre.
Dette understreges da ogsé af UNESCO's-Inter
nationale Kommission for uddannelse i det 21.
arhundrede. Her beskrives malene med uddan
Der er ikke tvivl i mange sind, nar der tales ofjg|se i re ligevaerdige sgjler: 1) at leereidé
fremtidens eller det 21. &rhundredes kompeten. g at stille spergsmal og bygge broer mellem
cer: De unge skal udvikle personlige og sociglgiensomrader: 2) at lzere lzndle— om at
kompetencer, kritisk-analytisk teenkning, kreaygyikle kreativitet og handlekra ; 3) at leere at
tivitet og problemlzsnmg Det er seerligt vigtigleye sammen medom at tilegne sig transkul
for et samfund, der pa sa mange mader gjrg|le, transreligigse, transpolitiske og trarsna

i kraig forandring. Det fremgar da ogsa afnonale tilgange; 4) at leere were— om at
de este uddannelsesinstitutioners visioner ofhddrage krop og falelser.

strategier, at der er brug for selvsteendige; sam
arbejdende, empatiske og kreative unge til Rfen hvis de unge tidligt i deres skolegang-ople
tackle de udfordringer, verden stér over for — oger, at lzering individualiseres, og hvis elever og

midt i. studerende skal praestere og rangordnes for at
o blive godkendt og gjort fejlfri, s& kommer det
Stress pa uddannelserne ikke til at handle om de re UNESCO-mal.

Desveerre faler mange barn og unge sig usikfgeativitet og samarbejdskompetencer udfolder
og tidspressed@&garns Vilkar(2020) kan kon sig ikke i en hverdag med individualiseret prae
statere at én ud af syv unge har fglt sig stresst@tion og intern konkurrence.

o e eller hele tiden den sidste maned. Flere har

en oplevelse af at blive vejet og mélt hele tiddra ydre til indre motivation

eller at de méler og vejer sig selv, og det kapdr er brug for at g& fra ydre til indre motiva
veerste fald fere til mistrivsel. Ifglge forskningsjon: Fra andres mal og malstyring og belgnning
rapportenBern og unge i Danmark. Velfeerd ogl kreativitet, nysgerrighed og udvikling. Sko
trivsel(2022) feler ere sig ensomme, har lajens opgave er at opdage og dyrke elevens eller
livstilfredshed, et darligt selvvurderet helbregien studerendes seerlige evner og talent, for at
eller oplyser, at de har ha en psykisk lidelse.de unge kan berige verden og tage fat pa de
store udfordringer i vores tid. Ifglge den tyske
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Leererens rolle er bade at se
talentet og de udfordringer, det
har brug for at rydde af vejen.

dannelsesteoretiker Wolfgang Kla i (1927—elever og studerende mulighed for at udvikle
2016) opdager mennesket netop sig selv, meaanmpetencer som kritisk stillingtagen og sam
det leerer om verden. Og Kla i inddrager tidensarbejde, og feerdigheder som mundtlig og skri
nggleproblemstillinger — fred, miljg, ulighedlig argumentation.

teknologier, jeg-du relationer, identitet, overbe

folkning og nationalitet — i undervisningen,Det er ngdvendigt, at vi skaber leeringsmaessige
fordi de unge skal uddannes til at forst& og forammer, sa bgrn og unge fortsat kan ga i skole

valte den verden, der er deres. og uddanne sig med gleede og energi — og fale
det giver mening for dem selv og deres kamme
Frihed til at bidrage rater. S& kan vi sammen fortsat tro pa, at vi kan

Teenk hvilken frihed det er at kunne falge sifikaP€ en bedre verden.
indre stemme, ikke bare for sin egen skyld, men

for at kunne bidrage steerkest muligt til feelles

skabet. Kilder:

Det er derfor OgSé helt centralt for den paeda. international Commission on Education for the Twenty- rst
gogiske tilgang at fOfSté, at ethvert individ for Century»lQQﬂiearmng: tl.we .treasure vv|tlmz report to UNESCQ of
° K . the International Commission on Education for the Twenty- rst
lgser bade faget og sit eget kimdskelligt Century.
I uddannelserne har vi den store opgave atkiai, w. (1975). Kategoriale Bildung. Zur bildungstheoretischen
uddanne mennesker. ikke at fy|de viden pé_ con Deutung der modernen DidakSitudien zur Bildungstheorie
. ' ° und DidaktikWWeinheim/Basel. 25 39.
tainere. Laererens rolle er bade at se talentet og - o
. % NESCO (2014). Global Citizenship EducRtieparing
de UdfOfdl’lngel’, det har bfug for at fydde arl |earers for the challenges of the twenty- rst centurgsdoc.
Vejen. Vej|ederen kan bidrage med vinkler péunesco.org/|mages/0022/002277/2277299.pdf (set 9.7.2019)
Opgaven, som gzr den mere Overskuellg, elferV!VE (ZOZCEZHW og unge i Danmark. Velfeerd og trivsel.
Bgrns Vilkar (202Qeg fgler mig som et omvandrende tal.
som ggar, at eleven tager fat der, hvor han eller

hun har seerligt behov for at udvikle sig.

Samtidig kan nggleproblematikkerne inddrages
i problem- og case-baseret undervisning som
en udfordring for eleven eller den studerende
0g som en samfundsmaessig problemstilling,
der har betydning for mange. Netop sadan far
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Mine elever er ikke som mine bgrn var, eller som jeg selv var i samme alder.
De er sgde, venlige og imgdekommende, men, det er som om, skole ikke g@
dem godt. | klasselokalet er jeg som regel den, der ved noget. Beveegelsen
gar fra mig til mine elever. De skal sidde stille, lytte og bruge deres rationelle
teenkning meget, mens jeg kan ga rundt i klassen og give det videre, hvad
jeg har leert. Det gav maske mening engang, men ikke leengere. Jeg ved det,
de ved det, og forskningen ved det.

Bueid anopreyd so10) 3|y
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formede verden omkring dem, de overvejelser
og beslutninger, der ligger bag den designede
verden.

Pressede elever

| det daglige er mine elever pressede pa tid og

kree er, hvilket bland andet kommer til udtryk
Vi er multisensoriske og -intelligente vaesner.meget fravaer. De laver ikke mange lektier,
Vi relaterer os til begivenheder gennem et konvaegrer sig ved at leese tekster og mader o e
plekst sammensurium af vores intellekt, fysiskesette, umotiverede og uinspirerede. Sadan er
krop, emotioner, det eestetiske og spirituelle. Sdst ikke kun pa Steiner HF. Tendensen er kendt
hvordan bevaeger jeg mig, s& mine elever faktis§fsa i gymnasiet. Og det vaekker mange spgrgs
far gleede af min undervisning? mal i mig.

Jeg vil her beskrive et undervisningsforlab, hv@r eleverne dovne og uinteresserede i skolen, i
bevaegelse blev omdrejningspunktet. Min bevaandervisningen og i mig? Skal de lave lektier for
gelse, gnsket om at beveege eleverne, beveegglgere noget, og kan de laese p& andre mader?
af undervisningen og helt fysisk elevernes egBehgver undervisningen at forega i klassen, pa
beveegelse ude i verden. skolen og er det vigtigt, at de hgrer mig tale?
Kan jeg beveege mig og min undervisning, sa
I 1. HF har elevernByrumsdesigrsom en del det bliver vores undervisning? Kan jeg na at
af deres uddannelse i fa@igsign og arkitektur |sere dem alt det, de skal lzere, hvis jeg gor noget
pa Steiner HF. De skal lave en intervention i ghdet, og hvad skal de egentlig n& at leere?
eksisterende byrum. Maske er min undervisning med til at beveege
eleverne mod dovenskab, ugidelighed, ggre dem
For at kunne det, skal de vide noget om byrumymotiverede og uinteresserede? S&, hvordan kan

deres opstéen og historiske baggrund. Forskfdg pevaege min undervisning, s& de unge bevee
lige byrumstemaer, brugergrupper, materialeger sig selv?

farver og aktiviteter. De skal analysere eksiste
rende byrum, nde mangler og udvikle lzsnin Byrymmet — teori on-location

ger pa det. De §kal Ia_lve _research, |deUPV|5Ie Mh ide er, at eleverne skal arbejde ude i verden,
konceptudvikle; arbejde i grupper, ogsa nardet

er sveert. De skal skitsere. teane od bvade mm re end de plejer. Jeg vil undersgge, om de kan
eller for ét synligggre dere1s te?nker gg %:)gr%/isueﬁge teori til sig on-location. Om de kan lave
at formidle deres arbejde. De skal kende til d ghalyserne midt i byrummene. Om de kan-pro

e . . o
dlicere visuelt materiale ude pa gaderne. Om de
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kan arbejde i grupper med en del af det samlede
faglige indhold og sa e erfalgende dele deres
oplevelser, erfaringer og erkendelser med hin
anden.

Med eksperimentet gnsker jeg, at:

1. Eleverne skal tale mest, og jeg mindst. Det
skal motivere dem og give en starre interna
lisering af sto et.

2. Alt arbejdet skal forega i skoletiden. Dette for

2 . - rbejdskasser til hver gruppe, hvor indholdet tilpasses
at spare pa deres krze er, og give dem fid l"glpgaven. Indholdet kan veere forskelligt fra gruppe til

at bygge op til dagen e er. gruppe, hvis det faglige indhold deles ud p& klassen.

3. Undervisningen skal hovedsagelig forega
uden for klassen. Det skal fa eleverne ud i
den friske lu , aktivere sanserne, beveaegelsen
og dermed vilien. Det giver ogsa mulighed
for at aktivere undervisningssto et, hvor det
er relevant og bliver konkret.

4. Jeg vil ikke g& pa kompromis med indhold,
kvalitet og niveau. Det skal sikre, at eleverne
far den undervisning, de skal have, selv om
vi eksperimenterer med formen.

Arbejdskasser frem for klasseundervisning
Da jeg vil minimere min egen taletid og gge
elevernes, kan jeg ikke tillade mig at bruge ret
mange ord i klassen pa ny teori eller arbejdsstof.
Jeg udvikler i stedet for arbejdskasser med skif
tende materiale, som hver gruppe har med pa
tur. Da ideen til eksperimentet dukkede op fa

dage far forlgbets start, er jeg kun fa skridt foral‘—_nt eksempel pa indholdet i en arbejdskasse. Opgaven

eleverne i udviklingen af morgendagens arbejdL“]\‘rejer sig om tematiske byrum og brug af to forskellige

kasse. analyseformer: Hexagonmodellen og en traditionel
analysemodel 'klippet’ i stykker og omsat til kort. Ana-
lysen udformes visuel, derfor er der vedlagt tegnegrej,
akvarelfarveblyanter og waterbrush.
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| fagetDesign og arkitektuarbejder eleverne Analyseredskaber omformer jeg til forskellige
bade teoretisk, analytisk og praktisk. @rskepillekort, som eleverne kan aktivere e er inte
scenariet er, at eleverne oplever og erfarer; hvoesse og behov. De skal opleve analysen, som en
dan de tre omrader beriger og griber ind oplukker, der inviterer dem lzengere og leengere
hinanden, og at eleverne e erhanden kaastre ind i sto et, og bner for nye lag i processen.
at hoppe mellem dem og tilveelge det relevante.
Derfor er der i hver arbejdskasse materialer tiden praktiske del skal eleverne producere-visu
bé&de det teoretiske, det analytiske og det-pralt undervisningsmateriale pa turen, som de
tiske, samt en opgaveformulering med dagersrfglgende skal dele med resten af klassen. De
fokus. Kasserne er ikke ens, da det faglige irgkal altsa ikke fokusere pa, at jeg skal tjekke,
hold fordeles mellem grupperne, men det evehvad de har gjort og laert, men deres opmaerk
ordnede tema er det samme. Er temaet f.ekomhed skal veere pa formidling af overvejelser,
byrums historiske udvikling, kan en gruppe udédsigter og resultater fra turen til deres klasse
i byen undersgge antikkens grit, en anden-mickkammerater.
delalderens organiske bystruktur osv.

Indtjekning og opsamling i klassen
Analyse som oplukker Eleverne mgder ind i klassen, og vi tjekker ind
Fagets laesestof omformer jeg til tematiske-tekstos hinanden. Jeg introducerer meget kort til
sider med meget billedmateriale med tydeligdagens opgave ved at gennemga dagens arbejds
over- og underoverskri er. Dertil bokse medkasse for at sikre mig, at eleverne forstar-opga
seerlige links, overvejelser, fokuspunkter og ligen, og at den giver mening for dem. De gar i
nende. Det skal malrette elevernes tilgang geupper, treekker i tgjet, henter vand til turen og
aktivere deres lzeselyst. Indholdet kommer ftager kasserne med ud pa dagens rute.
bogenByrumsdesig(se litteraturliste).

Eksempler pa, hvordan det faglige stof om byrums- En traditionel byrumsanalyse overfart til kort, som
temaer fra bogen Byrumsdesign er trukket ud og eleverne kan hente ind efter interesse og relevans.
udformet som lgse ark og lamineret, sa de kan holdeFisrst fik eleverne den traditionelle med pa tur, men
brug on-location. Det fungerer ogsa nemt indendgars, opgav at bruge den. Dagen efter fik de samme analyse,
nar eleverne arbejder med egne udvikling af prototyperen nu i nyt visuelt udtryk.
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Eleverne afprgver deres
idéer ved produktion af
skitser, modeller og pro-
totyper. | arbejdskassen
ses opgavebeskrivelsen
gverst.

Samarbejde er en af

de stgrste udfordringer

i faget Design og arki-
tektur. Her er ofte store
spargsmal i spil om f.eks.
individogfeellesskab

Lige nu arbejder jeg p&
at udvikle arbejdskort til
den del af processen.

De organiserer selv arbejdet ud fra opgavedet muligt Igbende at dele oplevelser, erfaringer
beskrivelsen og materialet i arbejdskassen. Dg erkendelser. Her udviste de en mere aktiv
har en deadline og skal veere tilbage i klasdgtiekultur og en starre ansvarlighed overfor
cirka et kvarter far timen slutter med et analogien faelles laering. | det e erfalgende veerksteds
eller digitalt undervisningsmateriale. Det skadrbejde udviklede de prototyper af deres inter
sikre, at eleverne faktisk arbejder, at jeg fangantionsforslag pa baggrund af arbejdet ude
udfordringer af faglig eller social karakter byrummene. Vi k bevaeget en form og et-ind
0g, at vi sammen kort evaluere og justerer forhmold sammen, uden at alle udfordringer blev
og indhold til dagen e er. lgst. Selv om elevernes fysiske og psykiske fra
veer i perioden generelt faldt, var der stadig
Den sidste undervisningsgang fremlaegger elf& elever med et for stort udfald. De var aktive,
verne deres projekter for klassen og en eksteatélr de var der, men blev o e stdende i sto ets
respondent. Det er tydeligt, at de har gjort-praover ade, frem for at dykke ned i det ukendte.
jekterne til deres, det er ikke blot en skoleoesuden var deres ansvarlighed overfor resten
gave, de skal vinge af. De jonglerer ot mellesif klassen mindre konsistent.
teori, praksis og analyser; og begreberne virker
internaliserede. De er dygtige til at stille kritisk€orlgbet blev dog en gjenabner for bade elev-
og fagligt relevante spargsmal til hinandererne og jeg — et skridt pa vejen. Det var en lille
projekter ud fra en oprigtig interesse. Selv giveeveegelse med ere enkle greb. Teksten ud af
de udtryk for at have leert mere end de plej&ogen, analyser klippet i stykker, ansvar for

i lignende forlgb. undervisning af klassekammerater og arbejde
on-location. Der er kommet ere nye spgrgsmal

Mere aktiv lyttekultur og starre og @nsker til i processe@utdoor educatiardet

ansvarlighed eksperimentelle og uddannelse, som en-begi

Der er ingen tvivl om, at eleverne livede op. DENNed- En begivenhed, der ikke isceneszttes,
var meget glade for den friske lu , turene rundn€N rammeszettes, hvor det er legitimt, at out
i byrummene og tilegnelsen af nyt undervisPut 1kke kan forudsiges, og hvor personlig
ningsstof on-location. Den daglige opsamlingdvIkIIng og hgj faglighed er i hgjseede. Men,
pa klassen var vigtigt, her justerede vi sammajordan? Heldigvis star der lige nu, i skrivende
arbejdsformen og indholdet. De ugentlige fremStUNd: €t nyt undervisningsar og venter spzendt.

leeggelser pa klassen og i matrixgrupper gjorde
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95% af de farste
tre afgangsargange
har svaret
Besvarelserne er gennemfart,
hvor argangene har veeret

feerdige i henholdsvis
27 mdr., 15 mdr. og 2 mdr.

Faktaark om falgeforskning for Steiner HF &rgang 2020-2022 ’ cutiv el i,
P : : . er starter pa Steiner HF,
udarbejdet af Danmarks Paedagogiske Universitet e ki G

¢DZG €Q ""v’" € E € G 3 €]
de modtager statte til. Skolerne
har modtaget statte (SPS-tilskud)
til 24% af eleverne, imens 34%
angiver, at de har modtaget
en seerlig form statte (special-
paedagogisk stette, individuel
undervisning, forskellige
Arsopgaven opleves som en afggrende former for ekstra indsats).
og uundveerlig del af uddannelsen.
En livsforandrende proces for mange.
Hvilke uddannelser?

Erhvervsuddannelse

Kort videregaende udd.

Mere end 90% af eleverne er . a
tilfredse med fagfordelingen Mellemlang videregaende udd.
mellem boglige fag, hand- Bachelorudd. p& uni.-niveau

veerksfag og kunstneriske fag

var meget glade for at ga i skole

) mener, at lzererne var gode
til at samarbejde om undervisningen

ED $ payDh DeQQ pE€e%
i deres videre skolegang

blev motiverede til at lsere nyt

) oplevede at blive inddraget Tilgangen til
i undervisningen steinerskolernes
- 8 11. og 12. klassetrin
oplever et tilhgrsforhold til skolen er steget med 59% siden

oplever hgj grad af forstaelse Steiner HF kom til.
og gensidig respekt i klassefaellesskabet

Hvad laver de nu?

hgjskoleophold, frivilligt arbejde, udlands-
rejser, faglige lgft af fag m.m.
er i uddannelse

15% af Steiner HF elever
tager GSK (primeert |aft af . . -
er i arbejde eller veernepligtig

naturvidenskabelige fag)



Camilla Schluintz arbejdede med begrBeetedygtighed sin arsopgave
og forteeller her om, hvordan hun fortolker det, og viser, hvordan hun
i praksis har brugt det i sin undersggelse af byggematerialer.

Hvad er
baeredygtighed?

Der findes ikke en entydig definition af begrebet baeredygtighed, da mange
af elementerne vaegtes forskelligt, er i modstrid med eller i hvert fald pavir-
ker hinanden. Men nar man prgver at definere beeredygtighed, skeler man
ofte tilBrundtlandrapportefra 1987.

Og som Ecolabel skriver, sa siger Brundtland-

Camilla Schltintz o .
rapporten ogsa, at baeredygtighed er:

Afsluttede HF ved Steinerskolen

i Kvistgard juni 2023. y .
en brug af jordens resurser, der skaber balance

mellem udnyttelse og beskyttelse, sa vi ikke gde
leegger vort livsgrundlag”

Bruntlandrapporten I BrundtlanQrgpporten er baeredygtig_heds-
. , begrebet holistisk. Det betyder, at det bliver set
I Brunt_lar)drapport.e_n |talesatt.e .FNS Verdenspé, som en helhed. | et globalt perspektiv saetter
CEITITISEn for_Mlljra 09 qu'kl!ng 2 fgrst_e det baeredygtighed pa programmet. Med -holi
gang problematikker i relation til baeredygtig stisk beeredygtighed er der en forstaelse af, at

hed. Spm Ll siggr, sa de neres k’ae'C(Edyé%eredygtighed indebzerer og vedrgrer tre emra
tighed i rapporten som: der: det sociale, miljget og det gkonomiske.

el al shales @l udv_ikling, (zo0)) SO opfylder_ B%t indebeerer dermed en sammentaenkning af
nuvaerende generationers behov uden at bri e og det kraever, at man teenker i
Uity generatione_rg, (i ALl ol el o_pfyl {&lheder. Beeredygtighed som begreb rummer
deres behov i fare.! (Miljg- og deevaremlnlsteﬂg?énge parametre: miljg, klima, biodiversitet,

”
2020). resurseudnyttelse, arealanvendelse, spildevand,
a ald/madspild og mange ere.
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La@sninger der er Lgsninger der er
ennemfarbare T acceptable
9 Miljo P

AN e

@konomi Social

Lagsninger der er
retfeerdige

Modellen viser, at beeredygtighed og baeredygtige lgsninger har forskellige parametre, som de er
afhaengige af, og at de samtidige ofte er komplekse. F.eks. vil Igsninger, der inkluderer det sociale
og miljgmaessige perspektiv, blive bedgmt udfra, om de er acceptable. Lasninger, der inkluderer og
tager hensyn til de miljgmeessige og gkonomiske forhold, vil blive bedgmt og vurderet ud fra deres
gennemfgrbarhed. Og til sidst vil lgsninger, der vedrarer de gkonomiske og sociale forhold, skulle
bedgmmes ud fra, om de er retfeerdige.

De 17 verdensmal styring af vores feelles naturressourcer er en
vigtig malsaetning for at kunne na dette-ver

Udover Brundtlandrapporten .
7densmal.

skeler man ogsé o e til de 1

verdensmal.
Det er vigtigt at tilskynde virksomheder, irdu

nsvarlig?trier og forbrugere til at reducere og genbruge

Det 12. verdensmal hedder nemlig "A o
Forbrug og Produktion”. M&let siger, at baerederes a ald. Derudover er det vigtigt at stette

dygtig udvikling og @konomisk vaekst kraevet/dviklingslandene, s& de ogsé har mulighed
at vi s& hurtigt som muligt reducerer det fogior at beveege sig i en mere beredygtig retning.

aryk, vi e erlader i naturen — ved at aendre,som en del af de 17 verdensmal er ansvarligt

hvordan vi forbruger vores ressourcer. Det viPPrug 0g produktion med i udviklingsdags
sige, maden vi producerer og forbruger Valré_)rrdnen for baeredygtig udvikling, som skal ske

pa, samt maden vi bortska er forurenede sto einden 2030
0g gi igt a ald. Det betyder at god og e ektiv
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Vi skal bestraebe os pa ikke
at bruge flere ressourcer, end
jorden kan na at genskabe.

Min fortolkning af baeredygtighed rent vand og fadevarer, og fejlslagne hgster.
Der er lavet mange andre fortolkninger af Piérgene og ved polerne smelter isen, vand

begrebet baeredygtighed end FN's Brundtlangtanden i havene stiger, gkosystemer kollapser,

rapport og de 17 verdensmal. Men ud fra de & Planter og dyr udder, fordi de ikke kan na at
hensigtserkleeringer er min fortolkning af beerelilPasse sig de nye leveforhold. Som konsekvens
dygtighed: vil ogsa millioner af mennesker drives pa klima-

ugt af klimaforandringerné.
"Vi skal bestraebe os pa ikke at bruge ere res

sourcer, end jorden kan n& at genskabe” ~ Det er de stigende maengder af bl.a, Caomo
sfeeren, der bidrager til drivhuse ekten. Jorden

Derfor skal vi minimere forbruget af ikke for Pliver varmere, fordi atmosfeeren re ekterer

nybare ressourcer. For nar vi forbruger ikk¥armestralingen fra solen ned pa jorden. Balan
fornybare ressourcer, tager vi et materiale, sofi" mellem den varme, der kommer ind, og den
vi dere er ikke kan putte tilbage i naturen igen¥arme, der slipper ud, er rykket pgeenne

og som naturen ikke kan genskabe. Dermetfets tilfersel af bl.a. GOl atmosfeeren.

skaber vikke en udvikling, som opfylder de

nuvaerende generationers behov uden at brin t er dokumenteret, at de store koncentrationer
fremtidige generationers muligheder for af drlvhusg.asser Al Tz skyldes_mennes_ke-
opfylde deres behov i fare! skabte udslip f.eks. fra vores energiproduktion,

hvor vi breender fossile breendsto er for at fa

Vi skal i princippet bruge "Put It Back’, somenerg:

betyder, at ndr man bruger en naturressource, .
s& skal man pa bedst mulig made lzegge det Beeredygtige byggemetoder forurener

bage eller give noget tilbage af samme veerd@res milig mindre — og derfor skal vi
Sa hvis man f.eks. feelder et tree, sa skal nlygge baeredygtigt

plante et nyt. Hvorfor bygge beeredygtigt? Som Bolius siger,
. sa star byggeriétor 35 % af al a ald og sam
Hvorfor bygge beeredygtigt? men med produktionen af byggematerialer udgear

Klima, klimakrise og klimaforandringéMores det 10-15 % af Danmarks @@lledning.®
jordklode aendrer sig, en global opvarmning er

i gang, og klimaet forandres overalt pa jorélenByggebranchen mener ogsa sely, at def GO
Vores vejr bliver mere ekstremt, og temperatforurener med, er alt for meget og at det skal
rerne er stigende. Det betyder store forandrirforbedres? Derfor skal vi beveege os hen imod
ger, he igere storme, store oversvemmelsegn mere miljgvenlig made at bygge pa.

tarker, grkendannelse, skovbrande, mangel pa
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Til min &rsopgave har jeg valgt som kreativt
produkt at lave en keempe kigkasse som-inde
holder alle de byggematerialer, jeg skriver on.i
min opgave samt lave en hjemmeside, hvor &lt
information fra min arsopgave star. Pa hjem
mesiden har jeg ogsa lavet en lille video, der
viser en baeredygtig byggemetode.
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Det frie emnevalg for &rsopgaven giver plads for, at eleverne kan udleve en seerlig interesse. Marcus har i sin ars-
opgaveRejsen til mdneimdersggt historien om manelandingen og den teknologiske udvikling bag rumfeergerne.

| den kunstneriske/praktiske del har han lavet en skulptur af run8agtgaM starrelsesforholdet

1100 og en plakat af samme i starrelsesforholdet 1 25.
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Arsopgaven er en stor, afsluttende opgave, der gennemfgres over et ar pa
steinerskolens 11. og 12. klassetrin — Steiner HF. Opgaven giver eleverne
mulighed for at arbejde med hele den brede vifte af fag, som de har mgdt
| deres skoletid, og den indeholder en praktisk, en kunstnerisk og en skriftl
del. Arsopgaven er unik for steinerskolernes ungdomsuddannelser.

hele skoleforlgbet. Eleverne treenes i at ga igen

nem selvsteendige laeringsprocesser, som ruster
dem til at tage fat pa fremtiden; de styrkes savel
i det at veere menneske, som til det at veere
studerende inden for en uddannelsesmaessig
disciplin, hvad enten den er teoretisk, hand -

veerks faglig eller kunstnerisk. Skolen gnsker at

Eleverne veelger frit deres emne, og arbejd@nde afgangselever ud med beveegelighed i
udfares udenfor skoletid fra foraret i 1. HF tifeenkningen, evne til at tree e egne livsvalg og
fordret i 2. HF. Det er elevernes eget ansvarti@t forholde sig selvstaendigt vurderende til
disponere deres tid og bestemme form og indlet, de mader.
hold. De feerdige arsopgaver a everes og- pree ]
senteres ved en mundtlig fremleeggelse, hvaet lange seje treek
der ogsa er o entlig udstilling af alle opgaver.Den lange tidshorisont er i sig selv en kvalitet
ved arsopgaven. For de elever, som star over for
Nogle elever veelger at laegge stor veegt p& @eskulle veelge deres arsopgaveemne, kan tiden,
skri lige del, hvor de fordyber sig teoretisk ide har for sig, fales uoverskuelig lang. Det er
emnet, mens andre bruger ere kree er pa deffaktisk ikke muligt pa dette tidspunkt at fere
praktiske og/eller kunstneriske udferelse aille sig, hvordan resultatet vil blive. Senere
opgaven. Nogle elever begynder pé arbejdgilever eleverne tidsfaktoren som motiverende;
straks e er emnevalg, mens andre lader emngter deres udsagn er det dette lange seje treek,
leve leenge i tankerne, for de tager konkret fgom giver dem lyst til at seette kronen pa vaerket
Bagved arsopgaven ligger de samme grundlagg til at udforme en interessant og ot opgave,
gende paedagogiske intentioner, som geelder {§fzecis som de har lyst til at lave den.
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Selvprgve For den praktiske/kunstneriske del geelder det

Som sadan beskrives &rsopgaven som en qg;é, at eleven selv veelger, hvilke handvaerks
afsluttende selvprave, der indebaerer, at eleV&ESSige teknikker eller kunstneriske metoder,
seetter egne mal og standarder for udfgrelseip™ han eller hun vil tage i brug. Eleverne gar
Den tid og de rammer, eleverne tilbydes, muligKSPerimenterende og nyteenkende til veerks, og
ger en hgj grad af fordybelse og identi katiorf€t € meningen, at de med fordel kan afprove
med det valgte emne. Arsopgaven er da ogsd'88€t: opleve at fejle og dere er prave igen.
meget personligt projekt. Den fremstilles inde .
i en proces, hvor eleven er i feerd med at feerdfN@lyse 0g syntese i processen
gere en igangvaerende individualisering oger er en indbygget polaritet i &rsopgavepro
modning. Udover at munde ud i skabelsen af éessen, som ogsa er det, der kendetegner pro
eget veerk, er &rsopgavenet middel til at opn& dessen som kunstnerisk. Nar eleven i lang tid
personlige indsigter og faglige feerdigheder, sohar forholdt sig analyserende til sit stof, som
eleven selv har gnsket sig. E er knap 12 &dsa bade bestar af en skri lig fremstilling og
skolegang i steinerskolen ligger muligheden f@n praktisk og/eller kunstnerisk del, kan dette
at g& abent og undersggende til veerks heéere fulgt af et umiddelbart tab af overblik. Den
naturligt. Akademiske metoder og feerdighedenalytiske proces omfatter dataindsamling og
er derfor blot én mulig disciplin at dygtiggereudforskning af det valgte tema. P4 et tidspunkt
sig i, og det er vigtigt, at dette ikke er hverkddiver det ngdvendigt at samle indtrykkene, at
vejleder eller bedgmmers hovedfokus i forholtiaveelge det uvaesentlige og fastholde det bety
til arsopgaven. delige i en skabende proces. Heri ligger synte
sen, et kunstnerisk/intuitivt anliggende, som
Gennem det skri lige arbejde tilegner eleverleven i princippet har mgdt som laerings- og
sig verden ved en sproglig tilgang og forstaelsmdervisningsmetode gennem hele sin skoletid.
Med den skri lige del af arsopgaven bygger
eleven sdledes bro til verden, dels via anvend8kabende aktivitet

sen af relevant faglitteratur, dels gennem sify &rsopgaven i sin tid blev indfert, a everede
egen personlige brug af ordene. Selv om defiRverne alt, hvad de havde af kladder, skitser,
indebeerer et vist mal af opgavetekniske feerdiggter og tekniske tegninger sammen med deres
heder, spiller disse kun en rolle som redskabgf,gave_ P& den made blev vejen igennem pro
i processen. Opgaven kan derfor have manggssen synliggjort og bevidstgjort; anmelderen
forskellige udformninger, og den har ikke emayde til opgave at forholde sig til hele materi
bestemt teknisk fremstillingsmetode som Sijet og tage det med i sin bedgmmelse af elevens
mal. Dog skal den kunne leeses og forStaigéces og arbejdsmetode. Omfanget af dette
mennesker i erhvervs- og gddannelsesver bejde har aendret sig med tiden, men det geel
nen, som eleverne senere vil made. der stadig, at der i bedgmmelsen af &rsopgaven
laegges veegt pa elevens arbejdsproces og metode.
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Smakkejollen i det Sydfynske @hakannes har Fadselspraksis og kvindesgelma har undersggt og

restaureret en smakkejolle og lavede blandt andet etanalyseret, hvordan kvindesynet i samfundet pavirker

ekstra topsejl. Han beskrev desuden smakkejollen odgdselspraksis historisk og i dag. Hun havde intervi-

brugen af denne type jolle i det Sydfynske @hav.  ewet fagfolk og kvinder om deres syn pa nutidens
fadselspraksis og kvinders rettigheder og lavet tre
lerfigurer af gravide kvinder.

Populeermusik i et kulturhistorisk perspe®timon har Jernalderen i Danmatlouise har beskaeftiget sig
analyseret veerker af blandt andre Pink Floyd og Talkimed jernalderen i Danmark og syet jernalderdragter,
Heads i relation til de kulturelle og politiske stramningem hun udstiller. Louise var i praktik i en periode i

i 1970’erne og begyndelsen af 1980'erne. Den praktidkenalderlandsbyen i Lejre, hvor hun hentede inspiration
opgave var en elguitar, han selv havde bygget. til sin opgave og selv deltog i aktiviteter udkleedt pa
Som kunstnerisk del spillede han guitarsoloen fra  jernaldervis.

Comfortably Numaf Pink Floyd.
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De naevnte modsatrettede arbejdsformer repramitiativ, frihed og identitetsdannelse

senterer en udfordring for eleverne, der bevag; arbejde ud fra interesse Som det nu er
ger sig i en vekslen mellem analyse og skabepgd@ revet, bliver arsopgaven til ud fra elevens
aktivitet. De har brug for at blive stattet af badgyey frie intiativ. Det identitetsdannende kom
vejleder og bedemmer i at kunne bruge detifer netop med frineden, fordi eleven p& den
konstruktivt og frit i deres proces. made tager ejerskab af sit veerk og sin proces.
. Samtidig oplever eleverne, at bordet fanger, at
Anmeldelse og vurdering der er en uomgaengelighed ved deres valg; det
En vurdering af &rsopgaven kommer me#lan vaere sveert at skulle leve i et helt & med en
afgangsvidnesbyrdet. Den udger en omfattendgytig indskydelse. Det heldige er, at emnet er
skri lig beskrivelse og bedgmmelse af opgaveralgt ud fra en varm personlig interesse, for det
og er teenkt som et medmenneskeligt anlighandler om at hellige sig sin starste lyst, ikke om
gende. Det betyder, at her magder eleverne-anbkgrategiske overvejelser.
falinger snarere end egentlig kritik. Det er
anmelderens opgave i hgjere grad at tage stillihgteresse eller treening

til det, der foreligger, og ikke hvad der eventgq{gér elever veelger emne for opgaver i andre
mangler. Eleverne har brug for at opleve, hvilkgyjannelsessammenhaeenge, sker det naturligvis
tanker og iagttagelser deres arbejde v_aekker & pa baggrund af interesse. Men der er en
betragteren og leeseren. Netop fordi de megygrende forskel, for disse opgaver skal o e
deres unge alder, eksperimenterende 0g fQfymyigig treene eleverne i brug af en bestemt

skende har lagt sig selv ind i opgaven, lig terminologi og i kendskab til et bestemt
anmelderen nadvendigvis ogsa med abenhgds; 5t pegreber, som skal anvendes. Denne

og imgdekommenhed lzegge sig selv ind | §fisciplin gver eleverne p& Steiner HF i den
anmeldelse 09 bedgmmelse. Elever, som rre skri lige opgave, e er de har a everet
a everet en arsopgave og modtaget en anMmelareg arsopgave

delse af den, lsegger vaegt pa, at det var vigtigt

for dem at blive set. Arsopgaven bedemmeghageblik pa Arsopgaven fremheever tidligere
derfor heller ikke distanceret eller anonymiseret|eyer fordybelsen som noget af det, de vaerd
ud fra abstrakte kriterier, ligesom anmelderegatte, og som drev dem. De blev sendt alene ud

ikke giver &rsopgaven en karakter. p& opdagelse, kun deres egen forestillingsevne
satte graensen, og selvsteendigheden var et pres,
Elevernes fremleeggelse der virkede motiverende. Bage er kunne de

Mange steder er det i den mundtlige fremlae@nten tage afsked med en udlevet interesse, eller
gelse af arsopgaverne, at man hgrer elevens egerkunne arbejde videre med en ny- elle-gen
vurdering og fremstilling af processen. Her espdaget interesse. En del af laeringen bestar i at
det, ud over elevens mundtlige formidlingsevnggare sig selv i stand til at afslutte et kapitel og
ogsa elevens selvindsigt og evne til at leve opfite plads til en ny begyndelse.

egne malszetninger, som bedgmmes. Den egent

lige selvprave bestar i, at eleven i sin proces har

opnaet nye erkendelser og erfaringer om sig selv

0g sin egen arbejdsmetode. Det udbytte kan

eleven tage med sig og bruge i sit voksne liv.
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